PROVINCIA DE SANTA FE

Ministerio de Educacion

ANEXO VII
DISENO CURRICULAR

PROFESORADO DE EDUCACION SECUNDARIA
EN MATEMATICA

Santa Fe, Noviembre de 2015



PROVINCIA DE SANTA FE

Ministerio de Educacion

AUTORIDADES NACIONALES

Ministro de Educacion
Prof. Alberto Sileoni

Secretario de Educacion
Lic. Jaime Perczyk

Jefe de Gabinete
A.S. Pablo Urquiza

Instituto Nacional de Formacioén
Docente
Directora Ejecutiva: Lic. Verdnica Piovani

Direccién Nacional de Formacion e
Investigacion
Lic. Andrea Molinari

Direccién Nacional de Desarrollo
Institucional
Lic. Perla Fernandez

Coordinadora Nacional de Desarrollo
Curricular
Lic. Maria Cristina Hisse

AUTORIDADES PROVINCIALES

Gobernador de la Provincia de Santa Fe
Dr. Antonio Bonfatti

Ministra de Educacioén
Dra. Claudia Balagué

Secretario de Innovacion Educativa y
Relaciones Institucionales
Dr. Oscar Di Paolo

Secretario de Educacion
Lic. Jorge Marquez

Directora Provincial de Educacién
Superior
Prof. Irene Lopez

Directora Provincial de Desarrollo
Curricular y Relaciones Académicas
Dra. Silvia Morelli Gaso6

Director Provincial de Educacién
Privada
Prof. German Falo

Directora Provincial de Educacién
Artistica
Prof. Maria Cecilia Cherry

Directora Provincial de Educacién
Especial
Lic. Maria Beatriz Alvarez

Director Provincial de Educacién Fisica
Lic. Ricardo Caruso

Anexo VII — Profesorado de Educacion Secundaria en Matemaéatica



PROVINCIA DE SANTA FE

Ministerio de Educacion

Equipo de Trabajo Curricular para el Profesorado de Educacién Secundaria en
Matematica

Coordinacion del Equipo de Desarrollo Curricular Jurisdiccional

Silvia Morelli Gaso

Equipo de Desarrollo Curricular Jurisdiccional
Maria Florencia Bisignani, Camila Carlachiani, Marta Crivelli, Erica Iturbe, Juan Matias
Lobos, Gabriel Luciani, Martina Pietroni

Equipo de escritura del Disefio Curricular

Campo de la Formacion General

Coordinadora: Marta Crivelli

Equipo: Marisel Antonelli, Carlos Fanto, Amine Habichayn, Norma Leone, Patricia
Petean

Profesores consultados para las Unidades Curriculares Filosofia, y Etica y Trabajo
Docente:

Coordinador: Guillermo Finoquetto

Equipo: Patricia Alejandro, Nora Grigoleit, Ana Sardisco

Consultas externas: Graciela Brunet

Educacion Sexual Integral
Coordinadoras: Fernanda Pagura, Gloria Schuster

Equipo: Raquel Gonzalez, Alicia Vilamajo

Campo de la Formacion Especifica
Coordinadora: Marisa Quiroga

Equipo: Silvia Boccardo, Gustavo Di Lorenzo, Silvina Vicentin

Anexo VII — Profesorado de Educacién Secundaria en Matematica



PROVINCIA DE SANTA FE

Ministerio de Educacion

INDICE
DENOMINACION DE LA CARRERA ..ottt 7
MARCO DE LA POLITICA EDUCATIVA NACIONAL Y PROVINCIAL PARA LA
FORMACION DOCENTE ..ottt ettt ettt etesteata e aeeteateaneenens 7
FUNDAMENTACION DE LA PROPUESTA CURRICULAR......ccccoeeeeeeieceee e 11
FINALIDADES FORMATIVAS DE LA CARRERA ......coooi e 16
FINALIDADES FORMATIVAS ESPECIFICAS .....c.ooiiieeeeeteeeeeeeee e 17
PERFIL DEL EGRESADO/A ... .ottt a e e e e a e e e e e e 21
ORGANIZACION CURRICULAR .....ooutittitecieeeeee ettt 23
DEFINICION Y CARACTERIZACION DE LOS CAMPOS DE FORMACION Y SUS
RELACIONES ... .ottt e e e e e e et e e e e e e e e e s s e e e e e e e e e e e anaenees 23
CARGA HORARIA POR CAMPO (EXPRESADA EN HORAS CATEDRA Y HORAS
RELOJ) Y PORCENTAJES RELATIVOS.....ouiiii i 25
ACERCA DE LAS UNIDADES CURRICULARES QUE INTEGRAN LA
P RO PUE S T A e et e e e e e e e aaan 25
ACERCA DE LOS FORMATOS QUE INTEGRAN LA PROPUESTA ......ccccccvveee... 26
ESTRUCTURA CURRICULAR POR ANO Y POR CAMPO DE FORMACION .......... 32
PRESENTACION DE LAS UNIDADES CURRICULARES........c.coovveieeeeeeeanenn 35
PRIMER ANO ..ottt e st 35
CAMPO DE LA FORMACION GENERAL ......ccveivieeeieeeeee e 35
[d=To F=To [0 o | - WP UT RPN 35
DIdACtiCa Y CUIMTICUIUIM ...t e e e 40
UCCV: CTS y Educacion MatemAtiCa ...........coeuvviiiiiiieeeeeieiiiieiieee e 45
CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA .....oovveeeeeeeeeee e 49
F N1 T= Tor= Y VT =Y o = N T 49
CAICUIO 1. e 52
Estadistica 'y Probabilidad | .........ccooooiiioiiiieeeee 57
GEOMELHA | 60
Modelizacidn MatemALICA |......cccoeeeeeieeeeeeeee e 63
CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL ..........cc.cu....... 66
Practica Docente |: Escenarios EAUCAtiVOS ........coooeeeeieeieieieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 66

Anexo VII — Profesorado de Educacién Secundaria en Matematica



PROVINCIA DE SANTA FE

Ministerio de Educacion

Taller Integrador de PrMEr ARO .......oiiieciiieeiee e e e e e aaenes 70

] =111 1@ 20 N TSR 71
CAMPO DE LA FORMACION GENERAL ......cceiiiieieceee e 71
Historia y Politica de la Educacion Argentina ..........cccoooevvvvviviiiiiiieeeceeeeiiceee e 71
INSHLUCIONES EQUCALIVAS ... ..uuutiiiiiiiiiiiiiiiiiitiiitiiibiibabeabbbeeeebbbaeebbsebbsbaeaesbeeebsennnnnnnes 77
Psicologia y EQUCACION ........uueiiiiiiceeiee et 83
CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA .....ocvieeeeeeeee e 87
AtMELICA Y AIGEIDIA 1l ..., 87
CAICUIO ..., 91
Geometria Il ..o 94
Modelizacidn MatemaALiCa ll.......cccooeieieieeeeeee e 98
Didactica de [a MatematiCa | ........c..uvueiiiiiieiiiiiieee e 102
FISICA | e 106
CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL ..................... 109
Practica Docente II: La Institucion ESCOIAr ............oceviiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeiieeeen 109
Taller Integrador de SeguNnNdo AMO .........coovvviiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeee e 114
TERCER ANO ...ttt ettt ss s 114
CAMPO DE LA FORMACION GENERAL ......ooeiieetiet et 114
OSSO T e 114
Metodologia de la INVestigacion .............cceeii i 120
CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA ......cooviiiieeeeeeeeeeeeiee e, 124
YN o A Yo 1= o= Y LTS 124
[@F= 1 [o 1 ] o T | SRR 127
GeomMetHia Il ... 130
Modelizacién Matematica ll..........ccooeeiiiiiiiiee 133
FISICA 1 e 138
Didactica de la Matematica Il ..........ccooeeeeiiiiiiiee e, 140
Sujetos de la EAUCAciON SECUNAIIA .........uviieieiiiiiiiiiiiee e 144
CAMPO DE LA FORMACION DE LA PRACTICA PROFESIONAL ..................... 149
Practica Docente IlI: La clase, los procesos del aprender y del ensefiar........... 149
CUARTO AN ...ttt es e 153
CAMPO DE LA FORMACION GENERAL ......ccvviieieeeeeeeete e 153

Anexo VII — Profesorado de Educacién Secundaria en Matematica



=%

PROVINCIA DE SANTA FE

Ministerio de Educacion

Educacion Sexual INtegral............ccoeiieiiiiiiiii i 153
Etica y Trabajo DOCENTE .........eeveieeeieeecteeeteeeesee et et ete s e stee et e eteeeteseesreesraeeneas 162
Practicas de INVESHIgACION........cciiiiiiiieeicce e e e e e e e e 166
CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA .....ooveieeeecee e 171
ArtmEtica y AlgEDra IV .... ..o 171
CAICUIO IV e, 174
GEOMELHA IV .. 177
Estadistica 'y Probabilidad 11..............ueeiiiiiiiii e 180
Epistemologia e Historia de la MatematiCa..............occveveiriiiiieiiiicc e 183
CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL ..........c.......... 186
Practica Docente IV: Residencia: El Rol Docente y su Practica ............ccc.cee..... 186
Modelizacidn MatemaAtiCa IV .....cccoeeeeieee e 190
ESTRUCTURA CURRICULAR CON TOTAL DE HORAS DOCENTES................... 195

Anexo VII — Profesorado de Educacién Secundaria en Matematica



PROVINCIA DE SANTA FE

Ministerio de Educacion

DENOMINACION DE LA CARRERA: Profesorado de Educacién Secundaria en
Matematica.

TITULO A OTORGAR: Profesor/a de Educacion Secundaria en Matematica.
DURACION DE LA CARRERA EN ANOS ACADEMICOS: 4 (cuatro).

CARGA HORARIA TOTAL DE LA CARRERA: 4544 Horas Catedras y 3030 Horas
Reloj.

CONDICIONES DE INGRESO: Estudios Secundarios Completos.

MARCO DE LA POLITICA EDUCATIVA NACIONAL Y PROVINCIAL PARA LA
FORMACION DOCENTE
La formacion de profesores en nuestro pais comienza un proceso de renovacién a
partir de la sancion de la Ley de Educacién Nacional (LEN N° 26.206/06). En la
provincia de Santa Fe, la revision de los Disefios Curriculares para la formacion
docente inicial conforma un proyecto curricular jurisdiccional cuyos marcos normativos
son los siguientes:
e Ley de Educacion Nacional N° 26.206/06.
¢ Plan Nacional de Formacion Docente (Res. CFE N° 23/07).
e Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacién Docente Inicial (Res.
CFE N° 24/07).
e Titulaciones para las carreras de Formacién Docente (Res. CFE N° 74/08
modificatoria Res. CFE 183/12).
e Objetivos y Acciones 2010-11 de Formacién Docente (Res. CFE N° 101/10).
e Plan Nacional de Formacion Docente 2012-15 (Res. CFE N° 167/12).
e Validez Nacional de Titulos (Res. CFE N° 1588/12).
e Profesorado de Educacion Primaria. Disefio curricular para la Formacion
Docente (Res. N° 528/09).
e Profesorado de Educacion Inicial. Disefio curricular para la Formacion Docente
(Res. N° 529/09).
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e Lineamientos Politicos y Estratégicos de la Educacién Secundaria Obligatoria
(Res. CFE N° 84/09).

¢ Orientaciones para la Organizacién Pedagdgica e Institucional de la Educacién
Obligatoria (Res. CFE N° 93/09).

e Marcos de referencia para los Bachilleratos de la Educacién Secundaria.

e Orientaciones Curriculares Jurisdiccionales para la Educacion Secundaria,
Ciclo Bésico y Orientado (2013).

e Disefios curriculares para la Educacion Secundaria en sus diez orientaciones:
Agro y Ambiente, Arte, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales, Ciencias
Sociales y Humanidades, Comunicacién, Economia y Administracion,
Educacion Fisica, Informatica, Lenguas, Turismo (Res. N° 2630/14).

La politica educativa de la Provincia de Santa Fe se asienta sobre tres pilares
fundamentales que orientan sus acciones en todos los niveles y modalidades: calidad
educativa, inclusién socioeducativa y escuela como institucion social. Pensar la
escuela desde estas coordenadas es concebirla como una institucion abierta y flexible,
que impulsa el desarrollo humano, aporta a la vida democratica y a la convivencia.
Para la definicion de sus politicas educativas, la jurisdiccion considera al Estado como
garante de la educacion, entendida como derecho prioritario para la construccion de
ciudadania de todos/as los/las santafesinos/as.

Se entiende a la calidad educativa como una construccién colectiva de saberes cuya
relevancia y pertinencia son significativas para la vida de los/las estudiantes. La
educacién con calidad es responsabilidad de la generacién adulta, que asume el
compromiso de brindar a las nuevas generaciones el legado de la cultura como bien
publico, con la intenciébn de garantizar igualdad en la distribuciéon de los recursos
culturales y simbdlicos. En este sentido, la calidad educativa es indispensable para la
superacion de la fragmentacion y la desigualdad social. Implica el trabajo conjunto por
la inclusion socioeducativa. Una no es sin la otra. Garantizar una educaciéon con
calidad es asegurar que todos y todas permanezcan en la escuela, y aprendan.

La inclusién socioeducativa hace referencia a generar condiciones de ingreso,
permanencia, promocion y egreso de calidad para todos/as los/las nifios/as,
adolescentes, jovenes y adultos que transitan el sistema educativo santafesino. Los

valores fundamentales que sostienen la inclusion son la solidaridad, entendida como
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aguella que moviliza a atender las necesidades de los sujetos cuyos derechos se
encuentran vulnerados; y la emancipacioén, como el horizonte a conseguir, centrada en
un sujeto auténomo con plena capacidad de poder decidir de acuerdo a su condicion
de ciudadano/a. Asimismo, se considera que para que existan practicas educativas
basadas en la solidaridad y la emancipacion, es necesario poner en revision mandatos
histéricos que atraviesan el sistema educativo y obturan el derecho a educarse.

La calidad educativa y la inclusion socioeducativa son los ejes que sostienen a la
escuela como institucién social. Esto implica pensarla en un sentido amplio, desde un
contexto situado especifico que la interpela con sus problematicas. Se trata de una
escuela abierta a la comunidad, que trabaja articuladamente a través de redes inter
institucionales con otras organizaciones y actores de la sociedad civil.

Desde este posicionamiento, el Disefio Curricular para la Formacion Docente Inicial de
Profesores es simultdneamente un instrumento de politica educativa, un proyecto
colectivo para la educacion y una herramienta de acompafamiento al trabajo diario de
los/las formadores/as de docentes. Asi, en el curriculum se reflejan los fundamentos
epistemoldgicos, sociolégicos, y pedagégicos de la formacién del/de la profesor/a
como también los saberes disciplinares y las estrategias metodolégicas para
desempenfar su rol en un contexto que se presenta complejo. A su vez, se vertebran
lineas de formacion jurisdiccionales a través de formatos transversales como es el
caso de la alfabetizacion académica, la alfabetizacion digital y la educacion especial.
Los nuevos enfoques hablan de la inclusién de los sujetos con discapacidad a partir de
trayectos educativos que presenten configuraciones de apoyo para que ellos puedan
aprender y ejercer el derecho que los asiste de recibir educacion. Ademas, se
incorpora la Educacién Sexual Integral (ESI) a través de una unidad curricular
especifica que aborda los conocimientos en relacion a la misma, incorporando el
enfoque de género. Se considera que los/las futuros/as profesores/as deben estar
formados en concepciones que garanticen el ejercicio de los derechos sexuales e
integrales de los/as estudiantes y los/las jovenes en general en un marco de libertad,
con seguridad y en un contexto donde prime el respeto por el otro y la responsabilidad
sin discriminaciones ni violencia de ningun tipo. La escuela y los diferentes ambitos
educativos deben seguir siendo espacios de acogida y respeto hacia el otro, lugares

donde la alteridad y la diferencia no sean juzgadas sino que se constituyan en la base
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de una convivencia donde el vinculo con el otro tenga como horizonte el crecimiento
mutuo.

Elaborar disefios curriculares para una escuela con estas caracteristicas requiere
concebir a un/a egresado/a de la formacion inicial que, entre otras opciones, desarrolle
su trabajo desde las prerrogativas que demandan brindar una educacién de calidad,
generando instancias de inclusién en una escuela comprometida con su comunidad.
Esto demanda un/a profesor/a que conozca en profundidad la disciplina a ensefar
pero a su vez sume capacidades que los tiempos actuales requieren para el ejercicio
de su tarea. Dentro de estos requerimientos se encuentran conocimientos
relacionados con el uso de las nuevas tecnologias de la informacién y la comunicacion
en clave educativa. Una formacion general que no se limite a brindar herramientas
pedagdgicas sino que Vvisibilice el valor de ciencias complementarias, no
necesariamente pedagdgicas, que son relevantes en el recorrido formativo de un/a
docente.

Se piensa en un/a profesor/a que tenga capacidad de trabajar con sujetos diferentes,
complejos, que pueda construir la autoridad desde el lugar de autorizacién del otro en
cuanto a su potencialidad en el ser y en el hacer. Por esto, se considera relevante
construir una propuesta formativa que ponga énfasis en la pluralidad de sujetos que se
encuentran dentro de las aulas, pero también aquellos que por diferentes motivos
muestran un trayecto discontinuo y presentan dificultades en su proceso de
escolarizacién. Para estos nuevos sujetos se debe pensar en un/a docente que tenga
capacidades para diseflar propuestas educativas innovadoras que interrumpan el
destino social prefijado de estos estudiantes.

En sintesis, esta propuesta curricular orienta la formacion inicial de los/las futuros/as
docentes hacia la comprension de los entornos complejos por los que circulan
conocimientos y saberes para que pueda asumir su tarea en diferentes escenarios,
reconociendo la centralidad de la escuela, el trabajo con sus pares y con diferentes
sujetos, y el compromiso de ensefiar con calidad educativa favoreciendo la inclusién

social que los tiempos actuales requieren.
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FUNDAMENTACION DE LA PROPUESTA CURRICULAR

ENCUADRE DE TRABAJO

La fundamentacion, los propésitos formativos y el perfil del egresado/a de los Disefios
Curriculares de los Profesorados para la Educacién Secundaria, se construyeron
mediante un proceso colaborativo que implicé un trabajo colectivo de produccién a
través de la concrecion de multiples instancias de participaciébn de los actores
involucrados directamente en las acciones de formacion. Se combinaron diferentes
dinamicas de participacion: la constitucion de equipos integrados por docentes
elegidos por sus pares que asumieron la tarea de escritura, la realizacion de jornadas
de trabajo institucional con elaboracion de informes y debates en encuentros
provinciales entre formadores. Se recuperaron voces, trayectorias, expectativas,
problematicas, experiencias relevantes, demandas, inquietudes y propuestas de
los/las actores que cotidianamente transitan los espacios de formacion, ya sea en
calidad de gestores/as, formadores/as, estudiantes o investigadores/as de nuestra
provincia, que se caracteriza por la complejidad y diversidad de contextos y sujetos.
Estas producciones colectivas que se plasmaron en documentos de conocimiento,
acceso y circulacion publica, constituyeron los insumos para el grupo de profesores/as
que conformaron los equipos de escritura de los disefios. Es de destacar en este punto
la importancia de que quienes pensaron, estructuraron y escribieron los disefios fueron
profesores/as que trabajan en el sistema formador y por ello comprenden las
necesidades y las complejidades del nivel.

Esta forma de participacién amplia de los actores involucrados busco6 generar un ida y
vuelta entre los/las profesores/as de cada carrera y los equipos de escritura
garantizando y fortaleciendo asi el disefio curricular, producto de acuerdos, dialogos y
negociaciones. Esta metodologia de trabajo sent6 los principios que sustentaron su
construccién entendiéndolo como un proyecto y una praxis educativa de orden
historico, social, cultural, ético y politico, cuya explicitacion permitié situar las
coordenadas politicas, epistemolégicas y pedagoégicas a partir de las cuales se
definieron las orientaciones de los mismos.

Como proyecto pedagdgico, intenta ofrecer una pluralidad de experiencias formativas
que contemplan condiciones de factibilidad para los/las estudiantes, sin renunciar a la

proyeccion de trayectos curriculares de calidad, recuperando los debates, tensiones y
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desafios, tanto de los campos disciplinares como del campo pedagdgico actual. Esto
también implicé respetar las instancias de definicion institucional y valorar practicas
educativas situadas localmente de acuerdo a las caracteristicas de los/las estudiantes,
de las instituciones en las que se desempefian y de las particularidades de los
contextos socio-culturales.

Los principios acordados que sustentan esta propuesta curricular, son aquellos
considerados como inherentes a la accion politica y los que se promueven para la
formacion docente: la participacion, el dialogo, el debate intelectual, las exploraciones
creativas, el apasionamiento del encuentro, la construccion de vinculos, la toma de
decisiones consensuadas, la construccion colaborativa de sentidos y el pasaje de
experiencias. A su vez visibilizar, articular y empoderar lineas de accion
jurisdiccionales que son prioritarias y fundamentales en la formacion de los/las
futuros/as docentes.

Como parte de los sentidos compartidos entre los diferentes actores del campo
educativo, se entiende a la educacién como a una serie de practicas intencionales de
transmision que estan social, cultural e histéricamente situadas. También se la concibe
como un acto de caracter ético-politico, en tanto participa e introduce mediaciones en
la tensi6n entre un mundo existente y el porvenir, entre la transmisién de legados
culturales y la irrupcién de la novedad. Teniendo, entonces, en cuenta el caracter
antropoldgico, histérico y ético-politico de la educacion, tanto los principios que aqui se
enuncian como las decisiones curriculares que ellos comportan, no pueden hacerse al
margen de las interpelaciones que plantean las practicas educativas del presente y las
exigencias que reviste la construccion de una sociedad plural y justa.

Nuestro tiempo exige la transmision de saberes tendientes a asegurar las formas
democraticas de organizacion social, haciendo posible un mundo habitable para
todos/as y del que cada uno se sienta parte. Del mismo modo demanda asumir la
complejidad con la que nos desafia el presente, recuperando los multiples lenguajes
gue componen el universo simbdlico actual, articulando la dimensién estética y la
poética de la experiencia formativa. Este proceso de cambio curricular recupera la
centralidad de la ensefianza y de la tarea docente como pilares de la formacion inicial,
sosteniendo que el conocimiento es una construccién social permanente y compleja,

que posibilita diferentes modos de produccién y de construccién de realidades.
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Asimismo, entiende que la identidad del/la docente, como figura a advenir, es una
construccién que involucra toda la trayectoria del sujeto. En este sentido, la formacion
inicial contribuye a producir posicionamientos identitarios que deben partir del
reconocimiento de las experiencias sociales con las que ingresan los/as estudiantes y
sumar las que les ofrece la formacién, permitiendo pensar y pensarse en el trabajo
personal y colectivo como futuros/as docentes que continuaran su aprendizaje a lo
largo de su desempefio profesional.

El horizonte de la propuesta curricular es la formacion de profesionales comprometidos
con la tarea de ensefiar, que se piensen como trabajadores/as intelectuales, sensibles,
gestores de utopias y promotores de la cultura, capaces de realizar intervenciones de
ensefianza que ofrezcan diferentes formas de posibilitar aprendizajes y que sean
participes activos en el fortalecimiento de los procesos democraticos al interior de las
instituciones educativas y de las aulas, a partir de ideales de justicia y de logro de
mejores y mas dignas condiciones de vida para todos/as.

La docencia es comprendida, entonces, como una practica politica y epistémica, como
un oficio y una profesién que, en el marco de las instituciones educativas, asume la
responsabilidad de ofrecer y preservar un espacio que se compromete en el cuidado
del otro. Como praxis ético-politica, cuya tarea privilegiada es la ensefianza, demanda
una formacién que contemple un sélido dominio del campo del saber especifico como
asi también una perspectiva que considere las dimensiones emocionales y sensibles
implicadas en el trabajo con otros sujetos, asumiendo procesos de ensefianza que
atiendan tanto las necesidades de aprendizajes como a los contextos sociales,
historicos, linguisticos y culturales que enmarcan la tarea educativa. El legado cultural
de una comunidad solo puede conservarse y enriquecerse si puede transmitirse; y al
apropiarse de él, se lo transforma. En este sentido, la ensefianza como transmision es
una practica que permite la filiacién a una tradicion a la vez que habilita el surgimiento
de nuevas configuraciones histéricas, sociales, culturales, politicas y epistemoldgicas.
El aprendizaje entendido como forma de resolver problemas con otros, en un marco
ético que posibilita el bien comin y que rompe con la fragmentacién entre arte, ciencia
y tecnologia integrando la sensibilidad, la emocion y la creatividad a los procesos de
investigacion y comunicacion; invita a pensar la educacion no como la apropiacién

individual de una coleccibn de conocimientos enciclopédicos ni como elemento
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constitutivo de procesos meritocraticos de selectividad; sino como una construccion
colectiva de saberes socialmente relevantes que promueven formas inclusivas,
participativas, solidarias y democréticas de habitar y de intervenir en el mundo.

En este contexto, la educaciéon también como lugar de encuentro, permite explorar y
compartir posibilidades de produccién de sentido, en tanto los sujetos participan,
ensefian y aprenden de si y del mundo. Entendida asi, promueve la apropiacion
creativa y transformadora de la cultura y del mismo sujeto, propicia la igualdad de
oportunidades, la horizontalidad y democratizacion del conocimiento, y de los bienes
simbdlicos y materiales.

Es primordial que en la formacion inicial de los/las profesores/as se visualice a la
escuela como institucion social, que en nuestro tiempo histérico, apuesta a la tarea de
formar a los sujetos en saberes que preserven y fortalezcan las formas democréaticas,
saludables y plurales de organizacion social. La escuela debe recuperar el caracter de
espacio de encuentro colectivo para asi propiciar exploraciones y relaciones creativas
con el conocimiento de los/las nifio/as, adolescentes, jévenes y adulto/as.

Teniendo en cuenta las nuevas estructuraciones de los saberes, la formacién no
puede pretender dar cuenta acabada de la totalidad de los conocimientos producidos,
ni siquiera para un solo campo disciplinar. Esta decision supone dotar al/la futuro/a
profesor/a de los saberes necesarios que han de combinar la rigurosidad propia de los
campos disciplinares que estructuran su formaciéon académica con la solidez de la
formacion pedagogica, que lo habilite a la pregunta primordial por la educacion, sus
sentidos, sus alcances y posibilidades en el contexto del mundo actual y la Argentina
del siglo XXI.

El entramado de conocimientos de las especialidades, las humanidades y lo
pedagdgico-didactico, debe proporcionarles a los/las estudiantes herramientas para
gue puedan tomar decisiones fundamentadas en sus practicas y afrontar las
situaciones de incertidumbre que implica su tarea. Los aportes conceptuales y
metodolégicos de los campos del saber de la formacion inicial deben funcionar como
ejes heuristicos a partir de los cuales podran, los/las futuros/as docentes, seguir
explorando y profundizando en la formacién continua.

Desde esta concepcion es posible comprender que no hay verdades absolutas ni

saberes acabados, ni conocimientos neutrales, ni procesos lineales, ni posibilidades
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de avanzar en soledad. Todo conocimiento lleva en si mismo la transitoriedad de su
tiempo con sus zonas de incertidumbre. Permite asignar al educar un sentido diferente
de pensar, de ser y de estar en el mundo, de trabajar hacia un horizonte en
permanente movimiento y apertura a la novedad. En este sentido, esta concepcion
habilita a transformar a las instituciones educativas en escenarios posibles para
explorar nuevos modos de aprender, pensar, hacer, sentir; en espacios habitables
para todos/as; en lugares de construccién de una ciudadania democratica que permita
la constitucion de identidades diversas donde la educacién es un proceso que exige
compromiso y responsabilidad. De este modo, el/la docente se va constituyendo como
un sujeto sensible, que en la transformacion de los objetos culturales producidos por
los campos de conocimiento se transforma a si mismo, configurando una estética en
relacion a lo corporal, los modos de expresarse y comunicarse con otros sujetos y en
situaciones particulares.

El saber deviene del entrecruzamiento de los modos de conocer, de hacer y de sentir,
es decir, la construcciéon de un saber profesional acontece en el vinculo con la teoria y
con la experiencia sensible de conocer, actuar, imaginar y percibir, que deviene en
producciones subjetivas singulares, creadoras, conscientes y criticas de la realidad
que viven. La alfabetizacion visual, el manejo de las metéaforas, los multiples modos de
leer, la apropiacion de significados y valores culturales, la comprensién politica de la
dimensién ética y estética de la accién, hoy son considerados saberes profesionales
fundamentales a la hora de interpretar la complejidad del mundo en que vivimos.
Vinculada a estos procesos, la actitud investigativa de extrafiamiento ante lo cotidiano,
de poner en suspenso las verdades con las que se opera en las instituciones y en las
aulas, de confrontar y compartir junto a otros las experiencias por las que se va
atravesando, la sistematizacién de situaciones y problematicas pedagogicas; deben
formar parte de las dinAmicas de trabajo en toda la estructura curricular, a fin de
formar profesores/as capaces de ser autores/as de sus practicas y propuestas.

A su vez, a partir de las interpelaciones que atraviesan hoy a las instituciones
educativas, socializadas en los diversos intercambios con las instituciones formadoras
se vislumbré la necesidad de que el nuevo disefio curricular contemple contenidos
transversales que buscan propiciar la adquisicion de conocimientos disciplinares,

interdisciplinares y transdisciplinares: saberes que colaboren en la apropiacién de la
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nuevas tecnologias orientados a la alfabetizacion digital, alfabetizacion académica,
perspectiva de género y la educacion inclusiva.

Los lineamientos anteriormente establecidos definen las coordenadas sobre las que se
sustentan estos disefios curriculares. Las mismas se orientan a la promocion de
procesos metodologicos que mixturan el trabajo en equipos, la participacion en
practicas ciudadanas democrdticas, la produccion de conocimientos, la reflexion e
investigacion de las practicas pedagogicas propias y ajenas, la evaluacion como
elemento constitutivo de los procesos de ensefianza, la creacién poética como un
suceso de aprendizaje. Promueve perspectivas que permitan pensar otros modos

posibles de resignificar los espacios y los escenarios educativos.

FINALIDADES FORMATIVAS DE LA CARRERA
El desarrollo profesional de un docente comienza con la formacion inicial y continta su
despliegue en el trayecto laboral. Este disefio ha sido elaborado desde la conviccion
de que la formacion inicial tiene un valor primordial, por cuanto proporciona trazas
estratégicas para formar docentes capaces de elaborar propuestas y situaciones de
ensefianza argumentadas tanto pedagdgica como disciplinariamente.
Este trayecto aspira a generar experiencias de aprendizaje que, partiendo de una
preparacion pedagégica y disciplinar consistente, puedan abrirse a la comprension de
las practicas sociales, culturales y educativas contemporaneas y de los desafios que
posicionan a los actores escolares en la necesidad de dar continuidad al movimiento
reflexivo en el ejercicio de la profesion. Estas aspiraciones deben conjugarse y
materializarse a partir del reconocimiento efectivo que debe hacer el sistema formador
de las experiencias sociales que atraviesan a los/las propios/as estudiantes de los
profesorados, a fin de cuestionarse en cuestion imaginarios que obturen trayectorias
posibles.
Se propone que los/las futuros/las profesores/as puedan apropiarse de claves
interpretativas y vivenciales para construir propuestas de ensefianza que sean el
efecto de lecturas de las realidades escolares complejas que signifiguen un
compromiso con la actualizacion constante.
De este modo, este proyecto delinea la figura de un/a docente que, en virtud de los

limites que han mostrado ciertas concepciones modernas de lo escolar, pueda
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imaginar e instituir escenarios de ensefianzas y aprendizajes donde el otro no esta
prefigurado, ni la escena de la transmision tiene garantias de una anticipacién sin
fisuras. Esta cualidad promueve que la formacion favorezca instancias en las que
los/as estudiantes se sientan responsables de educar para la igualdad de posiciones y
de oportunidades sociales, en una actitud de apertura para la reelaboracion critica de
aguello que la formacién les legé.

Las realidades escolares del presente nos instan a habilitar otras potencias para que lo
escolar habite de otro modo en los sujetos y que los sujetos habiliten nuevas maneras
de transitar lo escolar, sin perder de vista el mandato de transmisién de practicas y
saberes que se consideran valiosos a raiz de entrecruzamientos entre intereses
sociales y opciones institucionales realizadas por los/las propios/las docentes. Este
principio exige volver a pensar la escuela como institucién que, en tanto espacio
publico, comuan, garantiza el encuentro de los que, siendo diferentes, son al mismo

tiempo iguales.

FINALIDADES FORMATIVAS ESPECIFICAS

La Matematica surge de la necesidad de encontrar respuestas a situaciones
problematicas provenientes de diversos contextos: los inherentes a las necesidades de
organizacién social y econdémica, los vinculados a otros campos del saber y los
problemas que son propios de la disciplina. Lo expresado permite caracterizarla como
una obra producto de la actividad humana, y a sus objetos como construcciones
culturales cuya génesis y evolucion esta atravesada por las concepciones sociales y
las decisiones de la comunidad matematica.

Entender a la Matematica como proceso, producto y evolucién de la actividad humana,
llevan a identificarla como una actividad de modelizacion, cuyo punto de partida son
las diversas problematicas intra o extra matematicas. Desde esta perspectiva, estudiar
una obra matematica implica vincularla con el tipo de cuestiones o tareas
problematicas que le han dado origen, lo que no sélo otorga su razon de ser en la
transmision sino que, ademas, favorece la comprension significativa de sus objetos y
del desarrollo de la actividad intrinsecamente matematica.

La modelizacion matematica es un proceso que se caracteriza por utilizar, adecuar,

articular y discutir la validez de los modelos conocidos para resolver situaciones
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problematicas, y también por la posibilidad de construir y desarrollar nuevas técnicas,
elaborar explicaciones que las justifiqguen, de modo que el proceso de estudio de un
tipo de problemas desemboque en la reconstruccion institucional de organizaciones
matematicas cada vez mas amplias y completas, que se integran y articulan en
teorias. Esto permite una mirada integradora de la actividad matemética al tiempo que
supera la perspectiva que fragmenta sus distintos aspectos: problemas, técnicas,
representaciones, demostraciones, evitando la preeminencia de unos sobre los otros.
Este modelo de la actividad matematica necesariamente se construye en simultaneo
con un modelo del proceso de ensefianza y aprendizaje de la disciplina, aspecto
central en la formacién del/la profesor/a. Por tanto, las experiencias formativas por las
gue han de transitar los/as estudiantes deben estar vinculadas con una genuina
actividad problematizadora, que supere la cultura monumentalista que ‘visita’ las obras
construidas por la humanidad y se acerque a una cultura del cuestionamiento.

Hablar de problematizacion es asumir una posicion critica frente al saber matematico
que procura desnaturalizarlo. Por tanto, se trata de ofrecer en los espacios formativos
condiciones de emergencia de los objetos matematicos a partir de los problemas que
les han dado y dan origen, sentido y relevancia en el cuerpo de conocimientos, las
relaciones puestas en juego y la reflexiébn en torno a los modos de hacer, mas
préximos a la naturaleza de la disciplina.

Una postura problematizadora exige tensionar el papel que los problemas
desempenfan en la ensefianza y el aprendizaje, ampliando la concepcion clasica en la
que éstos aparecen como la oportunidad para aplicar lo previamente ensefiado y
pensarla como un camino para la construccion de conocimientos. Desde la perspectiva
epistemoldgica planteada, problema matematico es toda cuestion, actividad o situacion
gue demanda asumir una posicion critica frente al saber, procurando desnaturalizarlo,
considerando su origen, sentido y relevancia en el cuerpo de conocimientos de la
disciplina.

Por otra parte, problematizar permite y exige al estudiante recuperar conocimientos y
experiencias previas para elaborar, frente a nuevas situaciones , una estrategia de
base para resolverlas, superar la resistencia que le ofrece, permitir su evoluciéon y la
emergencia de nuevos cuestionamientos, que tiendan a constituirse en conocimientos

con mayor grado de comprension y complejidad.
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Por tanto, las problematicas a trabajar deben ofrecer un amplio espectro que involucre
a los/las estudiantes en la investigacion para la construccion de nuevos conocimientos:
los destinados a la utilizacién, reinversién o aplicacion de los ya estudiados, los que
exijan emplear integradamente varias categorias de analisis, los que implican
procesos de validacion de los procedimientos y/o resultados; y los problemas cuyos
objetivos son permitir al docente y a los/las estudiantes conocer y evaluar el estado o
avance de los conocimientos en el campo disciplinar.

Ahora bien, aportar a la problematizacioén conlleva habilitar un ambiente de trabajo en
el que los/las estudiantes puedan crear y recrear estrategias y modelos, elaborar
conjeturas a partir de la exploracién y la simulacion de la situacién utilizando software,
generalizar relaciones a partir del andlisis de invariancias, validarlas produciendo
argumentos razonados, producir pruebas deductivas y avanzar en la elaboracion de
demostraciones formales -caracterizadas por un modo particular de comunicar, las
reglas de la ldgica formal y el estatus tedrico de los objetos sobre los que opera-,
discutir la existencia y cantidad de soluciones de un problema, utilizar diversidad de
lenguajes como instrumentos para interpretar y producir textos con informacién
matematica asi como de recursos tecnoldgicos, aceptar que los errores son propios de
todo proceso de produccién, entre otras.

A este trayecto de formacién académica es importante sumarles las practicas
escolares en la construcciéon del perfil del docente, ya que el proceso de formacién de
un profesor de Matematica toma sentido a partr de un conjunto de
situaciones/tareas/problemas/cuestiones a las que es necesario que los estudiantes
puedan dar respuesta.

Los/las futuros/as profesores/as deben vivenciar en los espacios de formacion
experiencias de produccion matematica que organicen las condiciones de emergencia
de los objetos matematicos a partir de las relaciones puestas en juego en la reflexion
alrededor del hacer, a la relaciéon con otros objetos, a la construccién de argumentos
validos o verdaderos en concordancia con el hacer académico y practico, dando
respuestas superadoras a posicionamientos clasicos que no cuestionan el saber a
ensefar.

Los nuevos escenarios educativos de la Escuela Secundaria desafian su caracter

selectivo y las trayectorias escolares interrumpidas que la caracteriza. En este
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contexto, se presenta como nhatural el caracter seleccionador de la Matematica
colaborando con esta problematica. Por ello, entre los nuevos sentidos que merecen
consideracién, se encuentra la ensefianza de una Matematica que posibilite que
todos/as puedan aprenderla, habilitando el desarrollo de una matematizacion
suficiente para la vida ciudadana, para el mundo del trabajo y para continuar los
estudios.

Esto exige una vigilancia epistemolégica y didactica especial en la formacién
matematica inicial, de modo que el/la futuro/a profesor/a pueda comprender el
conocimiento cientifico y su funcionamiento, pero también que considere la enorme
problematicidad que encierra la Matematica que se ensefia en la educacién
secundaria y los saberes didacticos que esta actividad demanda en escenarios
complejos, heterogéneos, dinamicos.

Esto implica la construccién de una identidad docente basada en la necesidad de una
formacion permanente, en la autonomia profesional, el vinculo con la cultura y la
sociedad contemporanea, con capacidad para el trabajo en equipo y colaborativo, una
actitud investigativa respecto de las practicas de ensefianza y aprendizaje, y un fuerte
compromiso con la igualdad y la confianza en las posibilidades de aprendizaje de
los/as estudiantes.

En virtud de lo anterior es que se penso, en rasgos generales en un disefio curricular
simple y flexible en su estructura, con denominaciones de las unidades curriculares
claras y que permitan realizaciones dinamicas a su vez. Estas se estructuran en base
a las ideas principales de la matematica proponiendo una articulacion horizontal y
vertical de ellas.

La articulacion vertical se desarrolla en cada nucleo de la disciplina (Aritmética y
Algebra, Célculo y Geometria) de tal manera que la progresién en el grado de
generalizacion y abstraccion aumenta con el transcurso de los afios. Los ejes de
contenidos que se abordan en el primer afio recorren todos los nucleos, de manera de
lograr una vision general de ellos. Desde este punto se inicia un proceso de
profundizaciéon en todas las é&reas (Geometria, Algebra, Aritmética, Analisis
matematico, Probabilidad y estadistica), de modo de lograr una sélida formacion
disciplinar, que culmina formalmente en el cuarto afo, pensado para dar un cierre a

cada nucleo en funcién de los saberes estudiados en su trayecto. A su vez este
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trayecto sirve de base para que el/la futuro/a docente comprenda que puede y debe
continuar su formacién académica disciplinar.

En cuanto a la articulacion horizontal, se desarrolla a partir de los talleres de
modelizacién que atraviesa y articula los nucleos.

La modelizacion es un proceso que atraviesa todas las unidades pues la
matematizacion es inherente a la disciplina. Estos talleres se plantean con el objetivo
de que el/la estudiante comprenda el proceso de modelizaciéon y generen un espacio
en el cual integren los conocimientos adquiridos en las distintas unidades curriculares.

Los ejes de los diferentes Talleres de Modelizacién son los nucleos centrales de la
Matematica que problematizan y conducen a la comprensiéon de dicha disciplina y al
proceso de ensefianza y aprendizaje. Por ello se torna prioritario la manera en que
cada estudiante se apropia del saber, del saber hacer y del saber ser frente a
diferentes objetos mateméaticos analizados desde los diversos enfoques de las
unidades curriculares que se vinculan, alcanzando su integracion. Otro punto
importante es que cada futuro docente aprende a reflexionar acerca de las soluciones
de un problema, su existencia y la necesidad de seleccionar una de ellas con algun
criterio teérico y practico, introduciendo conceptos, propiedades, proposiciones,
axiomas, teoremas, entre otros objetos matematicos que permiten abrir un amplio
abanico de posibilidades.

Para finalizar, la propuesta formativa en su integridad contribuye a que el/la estudiante
que recién inicia su formacion pueda apropiarse de las categorias de la disciplina de
forma progresiva, ofreciéndole un trayecto que le brinde solidez disciplinar sin perder
de vista la rigurosidad necesaria para desempefiarse en un campo que se presenta

complejo.

PERFIL DEL EGRESADO/A

Se entiende que la identidad del/la docente es una figura en formacién permanente,
que no culmina con el egreso del/la estudiante del profesorado. En tal sentido, este
disefio apuesta a formar profesores/as apasionados en las tareas de aprender,
interrogar, buscar, imaginar, proyectar y reflexionar. En definitiva, estas son

experiencias inseparables de la sustantiva tarea de ensefiar.
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Como praxis ético-politica, la tarea de ensefiar demanda el desarrollo de capacidades
profesionales referidas al dominio de campos disciplinares, pero también al trabajo con
el pensamiento en virtud de la reflexidn critica, la toma de decisiones con autonomia y
el trabajo colaborativo sustentado en principios democraticos.

Formar un/a docente con autoridad pedagdgica y disciplinar es un horizonte de
formacion nodal en esta propuesta. Por autoridad se entiende la capacidad profesional
y ética para producir intervenciones argumentadas, sin omitir las lecturas de las
situaciones escolares particulares, posibilitando experiencias de aprendizaje para
todo/as.

En sintesis, el/la profesor/a debe estar en condiciones de elaborar propuestas y
situaciones de ensefianza que atiendan tanto a las necesidades de aprendizaje como
a los contextos sociales, histéricos, linguisticos y culturales que conforman la realidad
provincial.

Por todo ello, se piensa en un/a profesor/a que:

e Se apasione con la tarea de ensefiar suscitando el deseo de aprender.

¢ Disponga de principios organizadores para seleccionar, relacionar, reelaborar,
comunicar saberes y/o experiencias de saber para ponerlos a disposicion de
los alumnos/as, a partir de reconocer las multiples experiencias sociales que
les dan sentido.

¢ Manifieste una actitud general de responsabilidad y compromiso para plantear
y analizar problemas relativos a la ensefianza y a la organizacion escolar.

¢ Propicie relaciones de conocimiento en sus alumnos/as que se aproximen a la
recreacion del saber y no a la mera acumulacion o posesion.

e Trabaje desde posibilidades que habilitan diferentes lenguajes y que el
lenguaje mismo y sus formas sean un elemento de reflexividad en su tarea.

¢ Notema a la incertidumbre y se convierta en duefio de sus propios procesos de
reflexion, de indagacioén y autocritica.

e Pueda reconocer en sus experiencias de ensefianza principios de conocimiento
profesional a fin de evaluar, reformular, recrear y compartir sus propias
propuestas.

e Contribuya a la construccion de posibilidades de ensefianza que contemplen

los diferentes modos de aprender, comprender, hacer y sentir, dejando de lado
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los diagnésticos clasificatorios, creando dispositivos pedagdgicos variados que
den acogida y valoren las diferencias de todos los sujetos de la educacion.

¢ Conforme redes de trabajo entre colegas de la propia institucién, de otras
instituciones educativas y con distintas organizaciones y asociaciones de la
comunidad, incursionando en las nuevas formas de trabajo colaborativo y
sosteniendo en la préctica cotidiana el arte de vivir con otros.

e Sostenga el respeto por las identidades multiples y por las diferencias
personales, interculturales y de género, proponiendo el didlogo como estrategia
de trabajo pedagdgico.

e Comprenda la necesidad de ampliar los propios horizontes culturales y
formativos a lo largo de toda su trayectoria profesional.

e Garantice el derecho de todas las personas de aprender y la confianza en las
posibilidades de los que aprenden.

e Sostenga las utopias, lo poético, el humor, el gusto y el placer como parte del
ensefar y del aprender sin abandonar el camino por el absurdo y el misterio
propios de la condicién humana.

e Genere ambientes de aula que propicien la actividad matematica de los/las

estudiantes, promoviendo la problematizacién y la modelizacion.

ORGANIZACION CURRICULAR

DEFINICION Y CARACTERIZACION DE LOS CAMPOS DE FORMACION Y SUS
RELACIONES

El amplio conjunto de saberes que corresponde al disefio curricular de Profesorado de
Educacién Secundaria en Matematica ha sido organizado en tres campos del
conocimiento, acorde a la Res N° 24/07 CFE “Lineamientos Curriculares Nacionales
para la Formacioén Docente Inicial”.

Formacion General: dirigida a desarrollar una soélida formacién humanistica y al
dominio de los marcos conceptuales, interpretativos y valorativos para el analisis y
comprension de la cultura, el tiempo y contexto historico, la educacion, la ensefianza,
el aprendizaje, y a la formacion del juicio profesional para la actuacién en diferentes

contextos socio- culturales.
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Formacion Especifica: dirigida al estudio de la/s disciplina/s especificas para la
ensefianza en la especialidad en que se forma, la didactica y las tecnologias
educativas particulares, asi como de las caracteristicas y necesidades de los/las
estudiantes nivel individual y colectivo, en el nivel del sistema educativo, especialidad
0 modalidad educativa para la que se forma.

Formacion en la Practica Profesional: orientada al aprendizaje de las capacidades
para la actuacién docente en las instituciones educativas y en las aulas, a través de la
participacion e incorporacion progresiva en distintos contextos socio-educativos.

La complementariedad juega un papel sustancial que se representa en el armado, con
diferentes l6gicas, de cada campo. Es asi como el Campo de la Formacion General
comienza a cursarse con escasas unidades curriculares, procurando que las primeras
aporten conocimientos amplios y generales de la formacién social, humanistica,
pedagdgica. A medida que transcurre la carrera, las unidades curriculares de este
campo aumentan, como también su diversidad respecto a formatos y niveles de
abstraccion. En sentido opuesto, el Campo de la Formacién Especifica comienza con
mayor cantidad de unidades curriculares que dan cuenta de los saberes disciplinares
cuya cantidad se reduce progresivamente hacia el final de la carrera. Unidades
curriculares como Didactica y Curriculum y Psicologia y Educacién ensamblan
articulaciones con Didacticas Especificas y los Sujetos de la Educacion Secundaria,
respectivamente. La trilogia se completa con el Campo de la Formacion en la Practica
Profesional, vertebrado por los Talleres de Practica Docente a cargo de parejas
pedagdgicas (un/a Profesor/a en Ciencias de la Educacién, como generalista y un/a
Profesor/a en Mateméatica como especialista) que representan la formacion general y
la formacion especifica respectivamente desde el primer afio de formacion. A lo largo
de los cuatro talleres distribuidos verticalmente en cada uno de los afios de la carrera,
su légica de secuenciacion va desde la mirada mas amplia y genérica como el registro
de situaciones educativas generales escolares y no escolares, hasta la actuacién con
conocimiento agudo y experto en situaciones de aula, dedicada al desarrollo de la
clase y la ensefianza.

Para profundizar la articulacion propiciando la reflexion entre los campos de formacion,
se desarrolla un Taller Integrador, como parte del Campo de la Formacion de la

Practica Profesional, que es coordinado por la pareja pedagoégica del taller de la
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Practica en cada afo. Este es un espacio de caricter institucional que integra los

saberes de las distintas unidades, aporta una reflexion compleja de la préactica y

potencia el trayecto de la misma, ademas que permite el dialogo entre los campos.

CARGA HORARIA POR CAMPO (EXPRESADA EN HORAS CATEDRA Y HORAS
RELQOJ) Y PORCENTAJES RELATIVOS

Horas Catedra Horas Reloj Porcentaje

Campo de la Formacion

1120 747 25
General

Campo de la Formacion

o 2688 1792 60
Especifica

Campo de la Formacion 672 448 15

en la Practica Profesional
TOTAL HS CARRERA 4480 2987 100

uDI 64 43

ACERCA DE LAS UNIDADES CURRICULARES QUE INTEGRAN LA PROPUESTA
A las unidades que conforman la estructura curricular se suman las Unidades de
Contenido Variable, y las de Definicion Institucional que otorgan flexibilidad y apertura
al disefio con el fin de que cada carrera y/o institucion puedan darle su propia

impronta. Las mismas pueden asumir diferentes formatos.

Unidades Curriculares de Contenido Variable (UCCV)

Pertenecen al campo de la formacion general. Estas son unidades a definir por
carreras, en las que se admiten contenidos humanisticos, sociales, filosoficos,
antropoldgicos, politicos e historicos orientados a proveer los marcos conceptuales

necesarios para la comprension de los procesos educativos.

Unidades de Definicion Institucional (UDI)
Las Unidades de Definicion Institucional se seleccionan por instituciéon y por carrera de

acuerdo a las prioridades de los contextos sociales y culturales en los que se
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encuentran insertos. En el disefio se establecerd una seleccion de probleméticas
consideradas relevantes para la formacién docente inicial.

A continuacién se ofrece un listado de tematicas definidas jurisdiccionalmente al que
se pueden incorporar otras que atiendan a la tradicion de los institutos y/o
caracteristicas propias de la carrera teniendo en cuenta que deben referirse a
problematicas sociales emergentes.

Se propone que esta unidad curricular asuma el formato de seminario anual y se
incluya en los ultimos afos de la carrera. Se podra definir una tematica para ser
abordada durante todo un afio académico, o dos teméaticas de desarrollo cuatrimestral

cada una.

Tematicas sugeridas

e Educacioén Intercultural Bilingle.

e Educacion Rural.

e Educacion Hospitalaria y Domiciliaria.

e Educacion en Contextos de Privacion de la Libertad.
e Educaciéon Permanente de Jévenes y Adultos.

e Educacion y Discapacidad.

e Escuelay Desigualdad Social.

e Espacios Educativos no Escolares.

e Educacion Vial.

e Educacion Ambiental.

e Educaciéon y Memoria.

ACERCA DE LOS FORMATOS QUE INTEGRAN LA PROPUESTA
La ensefianza no solo debe pensarse como una determinada manera de transmision
del conocimiento sino también como una forma de intervencion en los modos de
pensamiento, en los estilos de indagacion, en los hébitos que se construyen para
definir la vinculacién con un objeto de conocimiento. Para ello, los disefios curriculares,
pueden prever formatos diferenciados en distintos tipos de unidades curriculares,
considerando la estructura conceptual, el proposito educativo y sus aportes a la

practica docente.
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Se entiende por unidad curricular a aquellas instancias curriculares que, adoptando
distintas modalidades o formatos pedagdgicos, forman parte constitutiva del plan,
organizan la ensefianza y los distintos contenidos de la formacion y deben ser

acreditadas por los/las estudiantes.

Materias o Asignaturas

Definidas por la ensefianza de marcos disciplinares o multidisciplinares y sus
derivaciones metodolédgicas para la intervencion educativa de valor troncal para la
formacion. Estas unidades se caracterizan por brindar conocimientos y, por sobre
todo, modos de pensamiento y modelos explicativos de caracter provisional, evitando
todo dogmatismo, como se corresponde con el caracter del conocimiento cientifico y
su evolucion a través del tiempo. Asimismo, ejercitan a los alumnos en el andlisis de
problemas, la investigacion documental, en la interpretacién de tablas y graficos, en la
preparacion de informes, la elaboracion de banco de datos y archivos bibliograficos, en
el desarrollo de la comunicacion oral y escrita, y en general, en los métodos de trabajo

intelectual transferibles a la accion profesional., etc.

Seminarios

Son instancias académicas de estudio de problemas relevantes para la formacion
profesional. Incluye la reflexion critica de las concepciones o supuestos previos sobre
tales problemas, que los estudiantes tienen incorporados como resultado de su propia
experiencia, para luego profundizar su comprension a través de la lectura y el debate
de materiales bibliograficos o de investigacion. Estas unidades, permiten el
cuestionamiento del pensamiento préactico y ejercitan en el trabajo reflexivo y en el
manejo de literatura especifica, como usuarios activos de la produccion del

conocimiento.

Talleres

Unidades curriculares orientadas a la produccion e instrumentacion requerida para la
accion profesional. Como tales, son unidades que promueven la resolucion practica de
situaciones de alto valor para la formacion docente. El desarrollo de las capacidades

que involucran desempefos practicos envuelve una diversidad y complementariedad
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de atributos, ya que las situaciones practicas no se reducen a un hacer, sino que se
constituyen como un hacer creativo y reflexivo en el que tanto se ponen en juego los
marcos conceptuales disponibles como se inicia la busqueda de aquellos otros nuevos
que resulten necesarios para orientar, resolver o interpretar los desafios de la
produccién. Entre aquellas capacidades que resultan relevantes de trabajar en el
ambito de un taller, se incluyen las competencias linglisticas, para la busqueda y
organizacién de la informacion, para la identificacién diagnéstica, para la interaccion
social y la coordinacién de grupos, para el manejo de recursos de comunicacion y
expresion, para el desarrollo de proyectos educativos, para proyectos de integracion
escolar de estudiantes con alguna discapacidad, etc.

Como modalidad pedagdgica, el taller apunta al desarrollo de capacidades para el
analisis de casos y de alternativas de accion, la toma de decisiones y la produccion de
soluciones e innovaciones para encararlos. Para ello el taller ofrece el espacio para la
elaboracion de proyectos concretos y supone la ejercitacion en capacidades para
elegir entre cursos de acciones posibles y pertinentes para la situacion, habilidades
para la seleccion de metodologias, medios y recursos, el disefio de planes de trabajo
operativo y la capacidad de ponerlo en practica.

El taller es una instancia de experimentacion para el trabajo en equipos, lo que
constituye una de las necesidades de formacién de los docentes. En este proceso, se
estimula la capacidad de intercambio, la busqueda de soluciones originales y la

autonomia del grupo.

Practicas docentes

Trabajos de participacion progresiva en el dmbito de la practica docente en las
escuelas y en el aula, desde ayudantias iniciales, pasando por practicas de ensefianza
de contenidos curriculares delimitados hasta la residencia docente con proyectos de
ensefianza extendidos en el tiempo. Estas unidades curriculares se encadenan como
una continuidad de los trabajos de campo, por lo cual es relevante el aprovechamiento
de sus experiencias y conclusiones en el ejercicio de las practicas docentes. En todos
los casos, cobra especial relevancia la tarea mancomunada de los profesores/as
coformadores/as de las escuelas asociadas y los/as profesores/as de practicas de los

institutos superiores.
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Las unidades curriculares destinadas a las practicas docentes representan la
posibilidad concreta de asumir el rol profesional, de experimentar con proyectos de
ensefianza y de integrarse a un grupo de trabajo escolar. Incluye tanto encuentros
previos de disefio y analisis de situaciones como encuentros posteriores de andlisis de
practicas y resoluciones de conflictos en los que participan los/as profesores/as, el

grupo de estudiantes vy, los/las coformadores/as de las escuelas asociadas.

Taller Integrador

Consideraciones generales

El Taller Integrador es un espacio institucional cuyo fin es fortalecer el dialogo entre los
tres Campos de Formacién: General, Especifica y en la Practica Profesional. Se ocupa
de dos articulaciones importantes para la formacion docente: las relaciones entre la
teoria y la préactica, y las relaciones entre los saberes especificos de las disciplinas y
los saberes generales.

Es un dispositivo de articulaciéon horizontal que pertenece al Campo de la Formacién
en la Practica Profesional y esta coordinado por las parejas pedagdgicas que tienen a
su cargo los talleres de Practica Docente. Los ejes en torno a los cuales se organiza
cada Taller Integrador estan directamente relacionados con los de los respectivos
Talleres de Practica Docente | y Il: los Escenarios Educativos, las Instituciones
Educativas.

Desde el punto de vista metodoldgico, este dispositivo asume el formato de taller
desarrollando abordajes interdisciplinarios sobre problematicas educativas a partir de
las experiencias personales y las practicas en terreno.

Los contenidos del taller no estan determinados en el disefio, derivan de la integracion
de aportes intra e interinstitucionales que se susciten en torno al eje de trabajo
propuesto para la Practica Docente. Ello requiere del trabajo en equipo y de la
cooperacion sistematica y continuada; es decir, la construccion de un encuadre

conceptual y metodolégico comun.
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Acerca de las caracteristicas organizativas del Taller Integrador

Los Institutos de Formacién Docente programan la realizacién de, al menos, cuatro
Talleres Integradores en el afio, con problematicas propuestas por los propios
participantes, integrando a los diferentes actores involucrados en el proceso formativo.
En el disefio se asigna una hora catedra de costeo a las unidades curriculares que
participan, en cada afio, del Taller Integrador. Los/las profesores/as que la integran
disponen esta hora para el trabajo institucional y en equipo para su planificacion.
Los/las profesores/as coordinadores/as de los talleres de Practica Docente proponen,
en trabajo colaborativo con profesores/as del Campo de la Formacion General y de la
Formacion Especifica, probleméticas de trabajo de acuerdo a lo que acontece con
cada grupo de estudiantes. Junto a ellos, la implementacion de los talleres, se puede
realizar en los horarios a convenir por los/as profesores/as involucrados, pudiendo

ofrecerse las siguientes alternativas:

a) En el horario de los talleres de Practica Docente.
b) En el horario de alguna de las unidades curriculares involucradas en el taller.
C) La instituciéon dispondra jornada especial para la concrecién del mismo.

Funciones y tareas de los/las profesores/as

Establecer un cronograma tentativo de al menos cuatro fechas anuales para la
concrecién de las jornadas en que se implemente el Taller Integrador. Es
conveniente poder realizarlo al inicio del ciclo lectivo, fijando pautas de
organizacion y criterios generales para su planificacion entre los/as profesores/as
gue participan, junto a los/las coordinadores/as de la Practica y/o de la carrera (en
caso de no existir tales figuras, asumira la tarea el equipo directivo).

Planificar y valorar cada uno de los talleres con la participacion colaborativa de
todos los/las profesores/as integrantes, de modo que los mismos puedan encontrar
los mecanismos institucionales de encuentros para tal tarea (ejemplo: en reuniones
plenarias convocadas por los/las coordinadores/as de la carrera y/ o de la Practica,
en encuentros con el equipo de profesores/as, en documentos de trabajo

compartidos, entre otros).
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Organizar la concrecion de cada uno de los talleres en el horario de la cursada del
profesorado, teniendo en cuenta que su duracién puede oscilar entre dos o tres
horas reloj.

Propiciar un horario en el que los/las profesores/as integrantes participen de la
jornada del taller. Los dos profesores/as de Practica Docente actiGan como
coordinadores/as.

Promover un trabajo colegiado de caracter reflexivo y académico profesional que
colabore en el dialogo entre saberes y la construccion de préacticas
fundamentadas, que superen las dicotomias entre la teoria y la practica; formacion
general y formacion especifica.

Proveer herramientas y dispositivos conceptuales y metodolégicos, para la lectura
y analisis de las practicas profesionales.

Funciones y tareas de los/as estudiantes
Sugerir aportes de teméaticas y/o problematicas que los/las profesores/as de la
Practica Docente puedan tomar en cuenta al momento de la planificacion de los
talleres integradores.
Participar en cada uno de los Talleres Integradores involucrandose desde el
comienzo de su carrera como protagonistas de su trayecto formativo.
Sobre la asistencia y la participacién: la realizacion del Taller Integrador es
equivalente a una clase del taller de Practica Docente. Por ende, la
asistencia/inasistencia al primero incide en el porcentaje total de asistencia del
segundo.
Elaborar y producir colectivamente saberes para la mejora de las practicas

profesionales.

De la evaluacion

La evaluacion del Taller Integrador no se acredita con nota aparte, ni evaluaciones
especificas. Las producciones logradas en el mismo colaboran con la evaluacion del
taller de Practica Docente y con las unidades curriculares que conforman este espacio

de articulacion.
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ESTRUCTURA CURRICULAR POR ANO Y POR CAMPO DE FORMACION

PRIMER ANO
_HS. _HS.
UNIDAD CURRICULAR | CATEDRA CATEDRA FORMATO CURRICULAR
SEMANALES | ANUALES
CAMPO DE LA FORMACION GENERAL
PEDAGOGIA 4 128 MATERIA
DIDACTICA Y
CURRICULUM 4 128 MATERIA
CTS Y EDUCACION
MATEMATICA 3 96 SEMINARIO
CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA
ARITMETICA Y ALGEBRA | 4 128 MATERIA
GEOMETRIA | 5 160 MATERIA
CALCULO | 5 160 MATERIA
MODELIZACION
MATEMATICA | 3 96 TALLER
ESTADISTICA Y
PROBABILIDAD | 2 64 TALLER

CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL

PRACTICA DOCENTE I; TALLER
ESCENARIOS 3 96
EDUCATIVOS TALLER INTEGRADOR
TOTAL: 9 33 1050
SEGUNDO ANO
HS. CATEDRA HS.
UNIDAD CURRICULAR : CATEDRA FORMATO CURRICULAR
SEMANALES | ~\ALES

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

HISTORIA Y POLITICA DE

LA EDUCACION 3 96 MATERIA
ARGENTINA
INSTITUCIONES
EDUCATIVAS 3 96 MATERIA
PSICOLOGIA Y
EDUCACION 4 128 MATERIA
CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA
ARITMETICA Y ALGEBRA 4 128 MATERIA
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GEOMETRIA Il 4 128 MATERIA
CALCULO I 5 160 MATERIA
MODELIZACION
MATEMATICA II 3 96 TALLER
FiSICA | 2 64 MATERIA
DIDACTICA DE LA
MATEMATICA | 4 128 MATERIA

CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL

PRACTICA DOCENTE II;

TALLER

LA INSTITUCION 3 96
ESCOLAR TALLER INTEGRADOR
TOTAL: 10 35 1120
TERCER ANO
HS. CATEDRA HS.
UNIDAD CURRICULAR : CATEDRA FORMATO CURRICULAR
SEMANALES | ‘N UALES

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

FILOSOFIA 3 96 MATERIA
METODOLOGIA DE LA
INVESTIGACION 2 64 SEMINARIO
CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA
ARITMETIC,?”Y ALGEBRA 3 96 MATERIA
GEOMETRIA Il 3 96 MATERIA
CALCULO Il 5 160 MATERIA
MODELIZACION
MATEMATICA IlI 3 96 TALLER
FiSICA Il 3 96 MATERIA
DIDACTICA DE LA
MATEMATICA II 4 128 MATERIA
SUJETOS DE LA
EDUCACION 4 128 MATERIA
SECUNDARIA

CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL

PRACTICA DOCENTE IlI;
LA CLASE, LOS
PROCESOS DEL

APRENDER Y DEL
ENSENAR

160

TALLER

TALLER INTEGRADOR
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E

TOTAL: 10 1120
CUARTO ANO
HS. CATEDRA HS.
UNIDAD CURRICULAR : CATEDRA FORMATO CURRICULAR
SEMANALES | {4l ES

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

PRACTICAS DE

INVESTIGACION 3 96 TALLER
ETICA Y TRABAJO
DOCENTE 3 96 MATERIA
EDUCACION SEXUAL
INTEGRAL 3 96 SEMINARIO
CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA
AR|TMET|CIAVY ALGEBRA 3 96 MATERIA
GEOMETRIA IV 3 96 MATERIA
CALCULO IV 3 96 MATERIA
ESTADISTICA Y
PROBABILIDAD I 4 128 MATERIA
EPISTEMOLOGIA E
HISTORIA DE LA 5 160 MATERIA

MATEMATICA

CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL

PRACTICA DOCENTE IV:

RESIDENCIA. EL ROL 5 192 TALLER
DOCENTE Y SU
PRACTICA
MODELIZACION
MATEMATICA IV 4 128 TALLER
TOTAL: 10 37 1184
UNIDAD DE DEFINICION INSTITUCIONAL
UNIDADES HS. CATEDRA HS.
: CATEDRA FORMATO CURRICULAR
CURRICULARES SEMANALES ANUALES
uDI 2 64 SEMINARIO
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PRESENTACION DE LAS UNIDADES CURRICULARES

PRIMER ANO

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL
Pedagogia.
Formato Curricular: Materia.
Régimen de Cursada: Anual.
Ubicacién en el Disefio Curricular: Primer Afio.
Asignacion horaria: 3 horas catedra frente al curso + 1 hora catedra destinada al Taller

Integrador
Horas céatedra Horas reloj
Horas semanales 4 2,67
Horas totales anuales 96 64

Finalidades formativas

Esta unidad curricular propone un recorrido por nucleos teméaticos fundamentales para
la formacion profesional, posibilitando la incorporacion del/de la estudiante al campo
discursivo de la educacion.

Se considera a la educacion y su produccién teodrica, como campo de articulacion de
conocimientos, saberes, experiencias y discursos; cuyos sentidos y significados se
definen en cada contexto socio historico, interpelado por una multiplicidad de
tensiones y de proyectos socio-politicos que suelen presentarse divergentes,
contradictorios y hasta antagonicos.

Lo que hoy designamos y conocemos como escuela es una construccion historico-
cultural, cuya emergencia es inseparable del proyecto ilustrado de la Modernidad

occidental, europea y sus grandes relatos. Los principios sobre los que se edifico el
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proyecto moderno, constituyé un sélido entramado que enlazé las ideas de Razdn,
Sujeto, Historia, Progreso y Libertad que organizaron una determinada cosmovision
del mundo y un horizonte teleolégico. La educacién, en ese contexto, pas6é a ser
concebida como el medio que aseguraba el progreso material, intelectual, politico y
moral de la humanidad. Paraddjicamente para el cumplimiento de este proyecto, el
disciplinamiento, la homogeneizacion y la normalizacién impregnaron la légica de los
aparatos educativos modernos desde mediados del siglo XIX.

El estudio de la Pedagogia sera vital para comprender la tension entre libertad/
disciplinamiento: paradoja fundante del discurso pedagégico moderno que se debate
entre el ideal de la autonomizacion por via de la razén y la libertad en lo politico; y a su
vez los dispositivos de disciplinamiento del cuerpo social para una sociedad
industrializada en un nuevo orden econémico-politico: el capitalismo.

La Modernidad defini6 desde todos sus dispositivos una idea de infancia designandola
y asignandole la posicion de alumnidad. En este sentido, la escuela fue la institucién
por excelencia, encargada de ocuparse de manera sistematica de la transmisién
cultural y disciplinaria, constituyendo la subjetividad de la época.

Estamos frente a un cambio histérico-cultural, donde ya no es posible seguir aferrados
al meta-relato educacional moderno y sus principios fundacionales, los que se
encuentran en crisis y han perdido fuerza legitimadora. Frente al resquebrajamiento,
no se trata de restituir sentidos totalizadores, ni de fijar definitivamente una nueva
esencia de lo educativo o de justificar una nueva prescripcion universal. Se propone,
en cambio, abordar la educacién de manera dial6gica y relacional, atendiendo a las
nuevas condiciones de produccion y circulacion del conocimiento, en el marco de los
proyectos éticos y politicos que articulan y dan sentido a las practicas educativas.

Es preciso conocer las condiciones actuales de la educaciéon y no restringirla a los
marcos estrechos de la escuela, sino reconocerla en su dimensiéon de formadora de
sujetos, recuperando la multiplicidad de formas y nuevos escenarios educativos como
espacios de interaccion y comunicacion donde se generan procesos de aprendizaje.
Los debates contemporaneos constituyen nucleos de sentido para pensar la nueva
agenda pedagogica: la educabilidad bajo sospecha, la pluralidad de los sujetos que se
educan, la crisis de la autoridad adulta y escolar, las revisiones sobre la asimetria del

vinculo pedagdgico y las nuevas concepciones que ubican a los estudiantes como
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sujetos de derecho, las perspectivas de género y las nuevas tecnologias, entre otras.
Las diferentes corrientes pedagdgicas favoreceran la comprensién acerca de cémo la
educacion se fue organizando sistematicamente bajo la idea rectora de la transmision
intergeneracional de saberes y elementos culturales. Se rescataran las propuestas que
marcaron ruptura con el proyecto hegemoénico en las que se encuentran las
pedagogias criticas que incorporan fundamentalmente la nocion de conflicto y de
poder que permiten pensar al sujeto desde la diversidad cultural y desde las relaciones
de saber-poder.

Asimismo, se rescatan y visibilizan movimientos y perspectivas que aportan miradas
situadas en América Latina para revisar multiples aportes pedagogicos que tienen
otros contextos de emergencia y dan cuenta de los procesos de colonizacion cultural
en nuestro continente en el juego de tensiones entre lo hegemoénico y lo
contrahegemoénico, reconfigurando asi el campo pedagogico.

De este modo, se promoverd la reflexion en torno al sentido que cada sociedad
vehiculiza a través de la educacion en orden a su reproduccién, conservacion,

democratizacion o transformacion.

Ejes de contenido (descriptores)

Educacion y Pedagogia

La educacion y su relacion con la cultura: socializacion, transmision, apropiacion y
transformacion. Fundamentos socioldgicos, antropolégicos, filoséficos y ético-politicos.
La configuracion del campo pedagdégico: sujetos, instituciones y saberes.

Las funciones sociales, politicas y econdmicas de la educacion. La educacién como

derecho prioritario. De la educabilidad a las condiciones para el aprendizaje

El Proyecto educativo de la Modernidad y los grandes relatos pedagégicos

La escuela como institucion de la Modernidad: la nocién de infancia y de alumno, la
constitucion del estatuto del maestro y la utopia educativa totalizadora. Los aportes de
Comenio. La configuracion moderna de los saberes pedagdégicos. La ilustracion y el
proyecto educativo: Rousseau y Kant. La paradoja entre la libertad ilustrada y el
proyecto de control disciplinario. Una institucién disciplinada en una sociedad

disciplinaria.
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Teorias educativas y corrientes pedagoégicas contemporaneas

El modelo de la Escuela Tradicional y las respuestas pedagogicas del siglo XX.

El movimiento de la Escuela Nueva como reaccidn y creacion. Propuestas y
experiencias. La Escuela Tecnicista y la ilusion de la eficiencia.

Los proyectos politico-pedagdgicos en el contexto latinoamericano. La Escuela Critica.
Pedagogia de la liberacién. Movimiento de la Educacién Popular.

Las Teorias Criticas: la escuela y las desigualdades sociales. Escuela, ideologia,
cultura y hegemonia. Posiciones reproductivistas y transformadoras.

Pedagogias pos criticas. Diferencia e identidad, experiencia y alteridad. Pedagogia de
la diferencia.

Antecedentes, caracteristicas y representantes de cada una de estas teorias y
corrientes pedagdgicas. Sus relaciones con el campo de la Matemética.

Problematicas educativas y debates pedagdégicos actuales

La crisis de la educacion actual en América Latina y en la Argentina. Las
desigualdades sociales y la diversidad socio-cultural frente al compromiso con la
igualdad de oportunidades. Configuraciones del fracaso escolar en la escuela
secundaria.

La problemética en torno a la autoridad. Infancias y juventudes. Pedagogia y las
configuraciones de nuevos trayectos en la escolaridad secundaria. Obligatoriedad,
inclusion y calidad.

Perspectivas de género: de la reflexion a la accion pedagdgica.

Limites y posibilidades de la escuela y los nuevos escenarios educativos: las
organizaciones sociales y sus propuestas pedagdgicas.

Tecnologias, virtualidad y medios audiovisuales: transformando las practicas

pedagdgicas.

Orientaciones metodolégicas
Con la finalidad de aproximar a los/las estudiantes al reconocimiento de las distintas
corrientes, tradiciones y movimientos pedagégicos se propone visibilizar huellas y

presencias en el analisis de su discursividad, a través de imagenes, objetos, libros,
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relatos, cuadernos de clase, normativas como asi también de la arquitectura escolar.

Asimismo, abordar fuentes documentales, diarios de época, posibilitan construir la idea

de conflicto, disputas, tensiones y controversias constitutivas del campo pedagdgico,

en cada contexto socio histoérico.

La articulacion del marco tedrico con la unidad curricular Practica Docente |, abre

multiples posibilidades, entre ellas, el analisis de datos y estadisticas acerca de los

indicadores de repitencia, sobreedad, desgranamiento y abandono escolar en el Nivel

Secundario. Esto aproxima al/a la estudiante a reflexionar sobre la complejidad de la

inclusion educativa. A su vez, habr4 de posibilitarse la visibilidad de préacticas

pedagdgicas que excedan el ambito escolar.

Por otra parte, se sugiere incorporar el uso de las nuevas tecnologias; blogs, foros,

wikis, herramientas de produccion colaborativa y otros desarrollos de las Tecnologias

de la Informacion y de la Comunicacién para llevar a cabo actividades que promuevan

procesos de indagacion, produccion, intercambio y colaboraciéon entre los/las

estudiantes tales como trabajos colaborativos en red.

Bibliografia sugerida

Bourdieu, P., Passeron, J. C., Melendres, J., & Subirats, M. (1981). La reproduccion:
elementos para una teoria del sistema de ensefianza. Barcelona: Laia.

Cerletti, A. (2008). Repeticién, novedad y sujeto en la educacion. Buenos Aires:
Editorial Del Estante.

Comenio, J. (1998). Didactica Magna. Octava edicién. México D.F.: Editorial Porrua.

Dewey, J. (1995). Educacion y democracia. Sexta edicién. Madrid: Ediciones Morata.

Dussel, I.; Caruso, M. (1999). La invencion del aula. Una genealogia de las formas de
ensefar. Buenos Aires: Santillana.

Freire, P. (2012). Pedagogia del oprimido. Buenos Aires: Siglo XXI Editores.

Frigerio, G. y Diker, G. (comps.).(2005). Educar: ese acto politico. Buenos Aires: Del
Estante.

Gentilli, P. (2011). Pedagogia de la igualdad. Ensayos contra la educacion excluyente.
Buenos Aires: Siglo Veintiuno. Clacso.

Giroux, H. (1993).Teoria y resistencia en educaciéon. México D.F.: Siglo XXI.

Kant, I. (1983). Pedagogia. Madrid: Akal.

Meirieu, P. (1998). Frankenstein educador. Barcelona: Laertes.
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Pineau, P.; Caruso, M.; Dussel, I. (2001). La escuela como maquina de educar.
Buenos Aires: Paidos.

Puiggros, A.; y Marengo, R. (2013). Pedagogias: reflexiones y debates. Buenos Aires:
Universidad Nacional de Quilmes Editorial.

Rousseau, J. J. (2000). El Emilio o la educacion. Traduccién de Ricardo Vifias. Editado
por elaleph.com (libro en linea. Disponible en: www.educ.ar)

Saviani, D. (1990). Las teorias de la educaciéon y el problema de la marginalidad en
América Latina. Revista Argentina de Educacion. Afio Il. N° 3.

Tiramonti, G. (2011).Variaciones sobre la forma escolar: limites y posibilidades de la
escuela media. Rosario: Homo Sapiens.

Varela, J. y Alvarez Uria, F. (1991). Arqueologia de la escuela. Madrid: La Piqueta.

Ysrael, O. Marquez Ramirez y José G. Viloria Asencion. (Comp). (2012). Pensamiento
sociopolitico de Simén Rodriguez. Caracas: Editorial Fundacion Universitaria

Andaluza Inca Garcilaso para eumed.net.

Didacticay Curriculum

Formato Curricular: Materia.

Régimen de Cursado: Anual.

Ubicacion en el Disefio Curricular: Primer Afio.

Asignacion horaria: 4 horas cétedra frente a curso + 1 hora catedra destinada a Taller

Integrador.
Horas céatedra Horas reloj
Horas semanales 4 2.67
Horas totales anuales 128 85.33

Finalidades formativas

Se espera que en esta unidad curricular los/las estudiantes puedan comprender la
especificidad de la tarea docente: la ensefianza, entendida como la accion intencional
y socialmente mediada para la transmision de la cultura y el conocimiento en las

instituciones educativas. Se trata de una accion compleja que requiere de la
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apropiacion de teorias y conceptos especificos y de la comprension de las
dimensiones socio-politicas, histdrico-culturales, pedagoégicas y metodolégicas de la
ensefianza para un adecuado desempefio en las escuelas y en contextos sociales
especificos.

Se parte de la conviccion de que la ensefianza puede habilitar la apropiacion
significativa de contenidos socialmente relevantes. La comprension de su complejidad
y de los procesos que la misma supone, facilita el compromiso de parte de los/las
futuros/as docentes, en la elaboracion de construcciones metodoldgicas que apunten a
salvar posibles diferencias en los capitales simbdlicos de los/las estudiantes. En este
sentido, es que se considera a la ensefianza como un dispositivo para la
transformacion y la democratizacion de los bienes culturales. Por ello, es necesario el
abordaje tanto de la dimension tedrica de la ensefianza, como de la dimensién politica,
epistemoldgica, ética y técnica. En esa direccion, en el tratamiento de los contenidos
se tendran en cuenta los diversos contextos en que los/las futuros/as docentes podran
desempenfarse.

También se aborda la problemética del curriculum, en sus diversos niveles de
concrecion, entendiéndolo como un proyecto politico-cultural, a la vez que pedagégico
y como un campo de lucha en el que se juegan diversas concepciones de hombre y
sociedad, ya que la comprensién de la problematica curricular por parte de los/las
estudiantes, posibilita la asuncion del trabajo docente, superando la perspectiva
tecnocratica que lo coloca en el rol de operario que debe conocer los aspectos
técnicos de su practica, sin interesarse por las finalidades de la misma. Se espera que
a partir de lo abordado en Didéactica y Curriculum, los/las futuros/as docentes logren
reconocer las probleméticas que presentan los contenidos a ensefiar, identificar las
caracteristicas y necesidades de aprendizaje de los sujetos como base para su
actuacion docente, desarrollar dispositivos pedagdgicos para la diversidad asentados
sobre la confianza de que todos pueden aprender, acompafar el avance en el
aprendizaje identificando tanto los factores que lo potencian como los obstaculos que
constituyen dificultades para aprender, conducir los procesos grupales y facilitar el
aprendizaje individual, seleccionar y utlizar nuevas tecnologias de manera
contextualizada, trabajar en equipo con otros docentes y elaborar proyectos

institucionales compartidos.
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Ejes de contenido (descriptores)

Cultura, curriculum y ensefianza

El curriculum como proyecto politico, pedagdgico y cultural. Ambitos de referencia. El
curriculum como documento publico. Curriculum como expresidn de la seleccién
cultural. ElI Disefio Curricular Jurisdiccional para la Educaciébn Secundaria.
Articulaciones entre diferentes niveles. Adecuaciones curriculares y organizativas. La
organizacion curricular en pluriafio.

Curriculum y escolarizacion del saber. La fabricaciébn del contenido escolar. El
contenido escolar de la Matemética para la educacion secundaria y su relacion con los
ambitos de referencia: movimientos internacionales de sociedades y comisiones de
profesores de Matemética. Perspectiva histérica.

Los aportes de las teorias criticas y pos-criticas: curriculum una cuestion de saber,
poder e identidad. Los conceptos de curriculum prescripto, oculto, nulo, real. La justicia
curricular. Inclusiones y exclusiones. Perspectiva de clase, raza y género. Niveles de
concrecién curricular. El curriculum como organizador institucional. El docente como
mediador en los procesos de construccion y desarrollo del curriculum. Contrato
pedagdgico entre la escuela, la sociedad y el Estado.

Los aportes de la Matemética a los procesos de democratizacién. Debates en torno al
enfoque (CTS) Ciencia, Tecnologia y Sociedad y su importancia en la construccion de

ciudadania.

El saber did4ctico

La Didactica: dimension teorica, politica, epistemologica, ética y técnica. Articulaciones
y tensiones entre Didactica General y Didacticas Especificas. Deconstruccion de la
didactica del sentido comun, pseudoerudita y erudita. La didactica desde el enfoque
multirreferencial.

La transposicion didactica y la vigilancia epistemolégica. Efectos de la ensefianza.

Las configuraciones didacticas para los entornos digitales. Ensefiar y aprender con
TIC.

Relaciones, tensiones y posibles articulaciones entre el curriculum y la didactica.
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La tarea docente

La tarea docente y la ensefianza: la complejidad de la ensefanza, la ensefianza como
problema y acto politico, la experiencia formativa y la buena ensefianza. Las
relaciones entre enseflanza y aprendizaje. La relacidon teoria practica. La triada
didactica. La organizacion de la ensefianza: formas béasicas de ensefar,
construcciones metodoldgicas, la arquitectura de la clase. Relaciéon forma/contenido.
La planificacion de la ensefianza, sentidos y significados. Programas, proyectos,
unidades didacticas, planes de clase. El trabajo didactico en el aula diversificada o
plural (las configuraciones de apoyo). Materiales didacticos y recursos tecnoldgicos. La
experiencia estética como experiencia de conocimiento. Ensefianza y diversidad socio-

cultural. La ensefianza en contextos especificos.

La evaluacion

La evaluacién como préctica social publica y democratizadora. Etica y poder. Caracter
socio-politico, tebrico, epistemolégico, pedagodgico y técnico de los procesos
evaluativos. Criterios de evaluacion: institucionales y del campo disciplinar. La relacion
entre evaluacion y acreditacién. La evaluacién como proceso continuo, participativo,
para la comprension y mejora de los procesos. Autoevaluacién. Coevaluacion,
evaluacién colegiada. Instrumentos y practicas de evaluacion. Nuevos formatos de

evaluacion.

Orientaciones metodolégicas

Como se trata de una unidad curricular en la que los desarrollos tedricos pueden
enriquecerse a partir de las problematicas que presenta la practica, es necesario que
se prevean trabajos que posibiliten la lectura de las mismas a partir de los marcos
conceptuales. Ademas, el andlisis de documentos curriculares, planificaciones, libros,
manuales, revistas de enseflanza y carpetas escolares, permiten la interpretacion de
las representaciones sobre el curriculo en las instituciones educativas.

Asimismo, el andlisis de casos promueve el pensamiento y la reflexion sobre las
posibilidades para abordar la diversificacion en las propuestas de ensefianza en el
marco de las configuraciones de apoyo.

El uso y produccién de recursos digitales, vinculados con las actividades propias del
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campo curricular, las herramientas de produccion colaborativa y otros desarrollos de
las tecnologias de la informacién, posibilitan la indagacion y produccién de materiales
didacticos, disefio de propuestas de ensefianza, secuencias didacticas e instrumentos

de evaluacion.

Bibliografia sugerida

Angulo Rasco, J. y Blanco, N. (Coords.). (1994). Teoria y desarrollo del curriculum.
Malaga: Aljibe.

Camilloni, A. (2011). El saber did4ctico. Buenos Aires: Paidos.

Camilloni, A. y otras. (1997). Corrientes didacticas contemporaneas. Buenos Aires:
Paidos.

Chevallard, Y. (1991). La transposicion didactica. Del saber sabio al saber ensefiado.
Buenos Aires: Aique.

Connel, R. (1997). Escuelas y justicia social. Madrid: Morata.

Contreras, J.D. (1990). Ensefianza, curriculum y profesorado. Madrid: Akal.

Davini, M. C. (2009). Métodos de ensefianza. Didactica general para maestros y
profesores. Buenos Aires: Santillana.

De Alba, A. (1995). Curriculum: crisis, mito y perspectiva. Buenos Aires: Mifio y Davila.

Diaz Barriga, A. (1995). Didactica: Aportes para una polémica. Buenos Aires: Aigue.

Eggleston, J. (1980). Sociologia del curriculo escolar. Buenos Aires: Troquel.

Grundy, S. (1991). Producto o praxis del curriculum. Madrid: Morata.

Gvirtz, S. y Palamidessi, M. (2011). EI ABC de la tarea docente: curriculum y
ensefianza. Buenos Aires: Aique.

Litwin, E. (2008). El oficio de ensefar. Buenos Aires: Paidos.

Maggio, M. (2012). Enriquecer la ensefianza: Los ambientes con alta disposicion
tecnolégica como oportunidad. Buenos Aires: Paidés.

Perrenoud, P. (2008). La evaluacion de los alumnos. De la produccion de la excelencia
a la regulacion de los aprendizajes. Buenos Aires: Colihue.

Rico, L. (1990). “Disefio Curricular en Educacién Matematica: una perspectiva
cultural”. En Llinares, S. y Sanchez, V. (Ed.). Teoria y Practica en Educacion
Matematica. Sevilla: Alfar.

Rios, S. y otros (1979). Rey Pastor, matematico. Madrid: Instituto de Espafia.
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Tadeu Da Silva, T (1999). Documentos de Identidad. Una introduccién a las teorias del
curriculo. Belo Horizonte: Auténtica Editorial.

Terigi, F. (2004). Curriculum: itinerarios para aprehender un territorio. Buenos Aires:
Santillana.

Torres Santomé, J. (1991). El curriculum oculto. Madrid: Morata.

Revistas académicas en linea
RELIME. Revista Latinoamericana de Investigacion en Mateméatica Educativa. Comité
Latinoamericano de Matemética Educativa (CLAME). México. 1997-2015.

Disponible en http://www.clame.org.mx/relime.htm.

SUMA. Revista sobre el aprendizaje y la ensefianza de las matematicas. Federacion
Espafiola de Sociedades de Profesores de Mateméticas (FESPM). Espafa.
1988-2015. Disponible en http://revistasuma.es/.

UCCV: CTS y Educacién Matematica
Formato: Seminario.

Régimen de Cursada: Anual.

Ubicacion en el Disefio Curricular: Primer Afio.

Asignacién Horaria:

Horas Céatedra Horas Reloj
Horas semanales 3 2
Horas totales anuales 96 64

Finalidades formativas

Ciencia, Tecnologia y Sociedad (CTS) en educacion es una perspectiva 0 movimiento
gue sitla su centro en la existencia de importantes interacciones entre estos campos
de conocimiento, convirtiéndose asi en un tema de reflexion de las formas de educar
contemporaneas.

Las politicas educativas actuales promueven la alfabetizacion cientifica y tecnoldgica,
entendiendo ésta en el sentido de que los/las ciudadanos/as sean capaces de

participar en el proceso democratico de toma de decisiones y en la solucién de
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problemas de la sociedad relacionados con la ciencia y la tecnologia. Esta
alfabetizacion consolida la vocacion por el estudio de las ciencias y la tecnologia y
paralelamente promueve el pensamiento critico, actitudes y practicas democraticas en
cuestiones de importancia social.

En los dltimos afios se ha desarrollado una linea de investigacién en la ensefianza de
las ciencias que adquiere mayor fortaleza en la educacion cientifica en general, en
particular en la educacion secundaria y en la formacion de los/as futuros/as docentes
siendo su pilar esencial las interacciones entre ciencia, tecnologia y sociedad.

La alfabetizacion cientifica es pensada como un proceso de investigacion orientada
gue permite a los/las estudiantes ser parte de una aventura cientifica que les posibilita
enfrentarse a problemas relevantes y (re)construir los conocimientos cientificos
matematicos que la ensefianza transmite ya elaborados, lo que implica un aprendizaje
significativo. Por ello, desde esta unidad curricular se fomenta la promocion de la
alfabetizacion cientifica, como una actividad humana de gran importancia social que
parte de la cultura general en las sociedades democraticas, desde la percepcion de la
ciencia no separada en compartimentos estancos, sino de una ciencia unitaria, un todo
global que, ademas, estaria en continua evolucion, interaccionando de forma
multidireccional con otros muchos factores y saberes.

De este modo, se inicia a los/las futuros/as profesores en la relacion entre
investigacion y docencia, centrando la atencién en nuevas propuestas que consideren
los puntos de vista histérico y sociol6gico, la comprensién de la filosofia de la ciencia 'y

las relaciones CTS.

Ejes de contenido (descriptores)

La Educacion CTS

¢ Qué es la educacién CTS? Antecedentes historicos. CTS y Educacion. Alfabetizacion
cientifica y tecnoldgica. Democratizacion del conocimiento cientifico. El valor de

educar en CTS. Relacion entre CTS y cultura.

Hacia un modelo de ensefianza y aprendizaje de la matematica segun el enfoque
CTS.
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Los modelos de ensefianza tradicional y los modelos de ensefianza basados en el
enfoque CTS. Metas que persiguen. Creencias y supuestos de estudiantes y docentes.
La presencia de la educacién CTS en diferentes curriculos. Centros interactivos de
ciencias desde una perspectiva pedagdgica. Proyectos CTS traducidos y adaptados al
sistema educativo (Proyecto APQUA, Proyecto Salters, entre otros). Estrategias que

intervienen en cada modelo.

Contenidos y Metodologia CTS

Lectura y analisis de revistas cientificas sobre investigacion mateméatica: propuestas
en la linea CTS. Naturaleza de los proyectos CTS. Estructura y tipos de contenidos de
los proyectos y materiales CTS. Metodologia de la investigaciébn escolar en
matematica: taller de ciencias y actividades cientificas juveniles no formales de la
educacién matematica (clubes de ciencia, feria de ciencia, olimpiadas de matematica
entre otras). La metodologia de la investigacién escolar frente a la produccién del

conocimiento cientifico. Propuestas de matematica desde un enfoque CTS.

Lenguaje cientifico y tecnoldgico

Retos del siglo XXI en comunicacion: expresion de ideas a través del leer, hablar y
escribir, para hacer observaciones y conjeturas, formular preguntas, demostrar,
describir, producir y presentar argumentos convincentes en Matematica. Potencialidad
de la escritura cientifica y su incidencia en el pensamiento. Dialogo interdisciplinario.
Divulgacién cientifica. Aspectos comunicacionales para la transmisiéon y presentacion
de proyectos desde un enfoque CTS. La hipertextualidad y el entrecruzamiento de
narrativas en la red. Articulacién entre los lenguajes y soportes tradicionales (el texto
escrito, el audio y la imagen) en el contexto de nuevos soportes y plataformas de
integracion (chat, blogs, wikis, espacios interactivos de escritura y audio). Los espacios
digitales especificos para la ensefianza: e-learning, laboratorios virtuales, simuladores,

entre otros.

Orientaciones metodolégicas
Para el desarrollo se esta unidad se sugiere estudiar los origenes histéricos del

surgimiento del movimiento Ciencia, Techologia y Sociedad y su insercién en el &mbito
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educativo, preferentemente en la educacién secundaria. Incluir propuestas de
enseflanza en las que los/las estudiantes tengan una participacion activa en
actividades cientificas y tecnologicas. Crear espacios para leer, interpretar y analizar
diferentes investigaciones y/o documentos cientificos que muestren el enfoque CTS en
el proceso de ensefianza y aprendizaje de la Matematica. Rescatar y favorecer el
lenguaje oral y escrito académico y disciplinar como herramienta para la produccion
individual y colectiva. Al leer y retroalimentar escritos académicos, usar las habilidades
empleadas por los cientificos para hacerse preguntas, obtener datos, razonar y revisar
evidencias a la luz de lo conocido, los/las estudiantes van logrando conclusiones,
discutiendo resultados y construyendo nuevos conocimientos.

Se sugiere analizar y debatir sobre programas, estrategias y proyectos educativos que
tiendan a fomentar el interés por la ciencia desde y para todos los niveles educativos;
pensar espacios educativos no formales como clubes de ciencias, ferias de ciencias,
olimpiadas de matematica entre otras actividades cientificas. Promover desde la
matematica propuestas cientificas relacionadas con situaciones sociales, econémicas,
ambientales, entre otras. Seleccionar situaciones de aula disciplinarias especifica para

reflexionar desde el enfoque CTS.

Bibliografia sugerida

Acevedo, J. A. (1997). “Ciencia, Tecnologia y Sociedad (CTS). Un enfoque innovador
para la ensefianza de las ciencias”. Revista de Educacion de la Universidad de
Granada. N°10.

Carlino, P. (2006). Escribir, leer y aprender en la universidad. Una introduccion a la
alfabetizacion académica. Buenos Aires: Fondo de Cultura Econémica.

Fernandez, |. (2000). Analisis de las concepciones docentes sobre la actividad
cientifica: Una propuesta de transformacion. Tesis Doctoral. Departamento de
Didactica de las Ciencias Experimentales. Universitat de Valéncia.

Fourez, G. (1997). Alfabetizacion cientifica y tecnoldgica. Acerca de las finalidades de
la ensefianza de las ciencias. Buenos Aires: Ediciones Colihue.

Gil, D. Carrascosa, J., Furio, C., Martinez, Y y Torregrosa, J. (1991). La ensefianza de

las ciencias en la educacion secundaria. Barcelona: Ediciones Horsori.
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Quintanilla, M. (1998). La importancia del lenguaje en el proceso de comunicar la
ciencia. Su relacion con la ensefianza, la evaluacion y el aprendizaje. México
D.F.: Siglo 21 Ao 4 N° 9.

Quintanilla, M. (2005). “Historia de la ciencia y formacién docente: una necesidad
irreducible”. Revista TED. Vol. Extra. Bogota: Ediciones de la Universidad
Pedagodgica de Bogota. pp 34-43

Quintanilla, M. (2006). Historia de la ciencia, ciudadania y valores: claves de una
orientacion realista pragmatica de la ensefianza de las ciencias. En: Educacion
y Pedagogia, Vol 45.

Solbes, J. y Vilches, A. (1997). STS interactions and the teaching of Physics and
Chemistry. Science Education, Vol. 81 N° 4.

Ziman, J. (1985). Ensefianza y aprendizaje sobre la ciencia y la sociedad. México D.F.:
Fondo de Cultura Econémica.

CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

Aritmética y Algebra |

Formato: Materia.

Régimen De Cursada: Anual.

Ubicacion en el Disefio Curricular: Primer Afio.

Asignacién Horaria:

Horas Céatedra Horas Reloj
Horas semanales 4 2.67
Horas totales anuales 128 85.33

Finalidades formativas

Se propone esta unidad curricular como una forma de acceso a la revision y
reformulacion de los conocimientos de los diferentes campos numéricos. Se pretende
gue, a través de problematicas historicas y epistemol6gicamente relevantes, el/la
estudiante pueda alcanzar un conocimiento mas profundo tanto en Aritmética como en
Algebra.

La relacion entre lo aritmético, lo numérico y lo algebraico provee de elementos para

ejercitar el razonamiento inductivo, la re-organizacion deductiva del conocimiento
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matematico, el razonamiento plausible o conjetural, lo cual implica comprender
procesos distintivos (o representativos) del hacer matematica.

La formacién debe centrarse en la formulacion de generalizaciones y conjeturas
acerca de regularidades observadas al examinar definiciones, patrones y estructuras
conduciendo esto a la elaboracion de argumentaciones validas, donde se evidencie la
utiidad de los conocimientos matematicos y la contextualizacibn de sus
construcciones. Estos conocimientos construidos significativamente pasan a ser
objetos de reflexion, lo que implica un proceso de buUsqueda de una mejor
comprension y desarrollo del pensamiento matematico.

El lenguaje matemético en el contexto de aprendizaje debe ser considerado con un
significado cientifico y académico, ya que es primordial reflexionar sobre procesos mas
criticos y complejos que implican una transicién de la aritmética al algebra. A su vez,
estas reflexiones deben ser acompafiadas de una comunicacién que exige un lenguaje
gue permita nombrar los objetos matematicos con mayor precision y rigor con sus
distintos significados para poder utilizarlos en diferentes contextos. Esto induce al

reconocimiento, comprension, relacion e integracion de expresiones matematicas.

Ejes de contenido (descriptores)

El lenguaje de la Aritmética y del Algebra

La relacién entre los diferentes tipos de lenguajes. Las letras como incdgnitas, como
variables, como parametros. El lenguaje conjuntista y la l6gica desde una perspectiva

operacional.

Los sistemas de numeracion
Sistemas aditivos, hibridos y posicionales. Evolucion histérica como busqueda de

economia en la representacion: aditivos, hibridos y posicionales.

Los conjuntos numéricos y sus operaciones

Razones que movilizaron las sucesivas ampliaciones de los conjuntos numeéricos:
Naturales, Enteros, Decimales, Racionales, Irracionales y Reales. Problemas a los que
responde cada uno de ellos. Las operaciones como relaciones. Propiedades de los

conjuntos y las operaciones que se modifican en cada ampliacion. Vinculacion con la
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resolucion de ecuaciones algebraicas. El conjunto de los numeros decimales. El
conjunto de los niumeros complejos. Necesidad de creacion del conjunto de nimeros
complejos. Distintas formas de notacién. Representaciones en el plano cartesiano.

Operatoria con numeros complejos en forma binomial y trigonométrica

Ecuaciones
Ecuaciones algebraicas. Vinculacion de las propiedades de las operaciones con la

resolucion de ecuaciones algebraicas. Inecuaciones.

Los polinomios y su aritmética.

Operaciones bésicas y propiedades: vinculacidon con la aritmética construida en los
enteros. Factorizacion de polinomios en el campo de los numeros reales y su
vinculacion con la resolucion de ecuaciones y desigualdades. Resolucion de
ecuaciones e inecuaciones que incluyen valores absolutos. Técnicas de resolucion.
Interpretacion geométrica del conjunto solucion. Resolucién de inecuaciones con
métodos analiticos y gréficos.

Valor absoluto de un nimero real. Resolucion de ecuaciones e inecuaciones con

valores absolutos.

Sistemas de ecuaciones e inecuaciones.

Resolucion de sistemas de ecuaciones con dos y tres variables. Sistema de
ecuaciones lineales: aplicaciones y resolucion de problemas. Resolucién de sistemas
de ecuaciones con diferentes métodos analiticos y gréficos. Resolucion de sistemas

de inecuaciones.

Orientaciones metodolégicas

Se sugiere hacer hincapié en la interpretacién de enunciados, el empleo de diferentes
formas de representacion, la traduccion de enunciados de un lenguaje a otro, la
anticipacion de resultados.

Se recomienda utilizar lenguaje matematico preciso para resolver problemas,
construyendo resoluciones plausibles y respuestas adecuadas y reflexionar acerca de

ellas.
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Se aconseja realizar actividades orientadas a la comprensién de los distintos conjuntos
numéricos, reconociendo su historia, vinculaciones, aplicaciones y fundamentos
matematicos.

De ser posible, generar momentos de exposicion individual y grupal, debate de ideas
de las diferentes estrategias de resolucion de situaciones que impliquen la aplicacion
de conceptos aritméticos y/o algebraicos. Promover el uso de computadoras para

propiciar aprendizajes especificos sobre los ejes desarrollados.

Bibliografia sugerida

Aufmann, R. y Lockwood, J. (2013). Algebra Elemental. México D.F.: Cenage Learning
Editores.

Baldor, A. (2010). Algebra. Lima: W.Q. Editores.

Infante del Rio, J. y Rey Cabezas, J. (2007). Métodos numéricos: teoria, problemas y
practicas con MATLAB. Madrid: Piramide.

Malisani, E. (1999). “Los obstaculos epistemologicos en el desarrollo del pensamiento
algebraico”. Revista IRICE. N° 13 Disponible en:
http://math.unipa.it/~grim/AlgebraMalisaniSp.pdf

Palarea Medina, M. y Socas Robayna, M. (1994). “Algunos obstaculos cognitivos en el
aprendizaje del lenguaje algebraico”. Revista Suma Afo 6 N° 16. pp.91- 98.
Disponible en: http://revistasuma.es/IMG/pdf/16/091-098.pdf

Sullivan, M. (1997). “Preliminares”. En Precdlculo. Cuarta Edicion. México D.F:
Prentice Hall Hispanoamericana.

Sullivan, M. (1997). “Sistemas de ecuaciones y desigualdades”. En Precalculo. México

D.F.: Prentice Hall Hispanoamericana.

Célculo |
Formato Curricular: Materia.
Régimen de cursada: Anual.

Ubicacién en el Disefio Curricular: Primer Afio.
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Asignacion Horaria:

Horas Catedra Horas Reloj
Horas semanales 5 3.33
Horas totales anuales 160 106.67

Finalidades formativas

Con el surgimiento del calculo diferencial, la matemética se convirti6 en un estudio
integrado del numero, la forma, el cambio y las relaciones. Los procesos de cambio,
como algunos fenébmenos naturales o las relaciones temporales y permanentes del
mundo circundante, suelen ser representados mediante funciones, que expresan las
relaciones entre las variables que los describen.

Gran parte del calculo implica el empleo de numeros reales o de variables para
describir cantidades cambiantes, pero, fundamentalmente implica el uso de funciones a
los efectos de describir la relacion entre las variables y proceder al analisis de
problemas que la involucran. El estudio y resolucion de estos problemas resulta
fundamental en un mundo de cambios constantes. De alli que el calculo, como cuerpo
de técnicas y conceptos esenciales, siga teniendo vigencia como el principal lenguaje
cuantitativo de la ciencia.

En esta unidad curricular se abordan dos de los conceptos fundamentales del calculo:
funcién y limite. Se estudian los aspectos fundamentales de las funciones, sus
gréficas, las distintas formas de representarlas y sus aplicaciones. La utilidad de las
funciones y el estudio de sus distintas representaciones llevan a reflexionar sobre el
potencial didactico que se tiene cuando se aborda la realidad con determinados
esquemas mentales, modelos mateméaticos o a través de una simulacion del problema
real. Este concepto se presenta en tres modalidades: como una relacion con lo fisico-
real, como representaciones y como definiciones. En esta linea se persigue ampliar la
comprension y utilizacion del lenguaje matematico estableciendo relaciones con
aguellas disciplinas que le dieron origen al conocimiento y con aquellas otras en la que
se aplican los mismos.

Para establecer un hilo conductor con las unidades que se desarrollaran en esta linea
se sugiere introducir paulatinamente las ideas de razén de cambio y cambio

acumulado.
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Se pretende acceder a los objetos matematicos y sus relaciones mediante el
tratamiento de fendbmenos extra-matematicos, recorriendo los procesos histéricos que
generaron las construcciones matematicas del andlisis y las problematicas a las cuales
dieron respuesta.

Los fendmenos variacionales pueden ser descriptos mediante modelos mateméticos,
analizando sus potencialidades y limitaciones al describirlos. En este sentido, se busca
gque ellla estudiante pueda confrontar con eficacia procesos y resultados matematicos
en forma oral y escrita, utilizando marcos de representacion y el vocabulario

adecuado.

Ejes de contenido (descriptores)

Fundamentos

El nimero real. La topologia de los numeros reales. Completitud. Densidad.

Los sistemas de representacion. Los numeros reales como puntos de una recta.

Sistemas de coordenadas cartesianas.

Trigonometria
Razones trigonométricas. Deduccién de distintas formas trigonométricas, identidades
fundamentales. Teoremas del seno y del coseno.

Relaciones trigonométricas. Coordenadas polares.

Las funciones, su representacion y su estudio

Andlisis de las distintas definiciones del concepto de funcién, su relacion con la
historia.

Funciones reales de variable real. Distintas representaciones de las funciones: verbal,
numérica, grafica y algebraica. Comportamiento de las funciones: analisis grafico y
analitico de las propiedades de las funciones. Relacién entre los ceros de una funcion
y la resolucién de ecuaciones.

Operaciones entre funciones: analiticas y graficas (en relaciébn con la geometria).
Proceso inverso y funciones inversas.

Funciones algebraicas y trascendentes. La funcién lineal. La pendiente de una recta

como cociente incremental. Funcidon cuadratica. Funcion homografica. Funcion
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potencial. Funcidn logaritmo. Funcidon exponencial. Funciones trigonométricas.
Relacién entre razones y funciones trigopnométricas. Su importancia en el resto de las
ciencias.

Relacion entre la proporcionalidad y las funciones.

Funciones con dominio en los naturales: las sucesiones.

Comportamiento de funciones en el infinito y en entornos reducidos.

Definicion intuitiva de limite. Andlisis gréafico. Aportes del concepto de limite al
concepto de funcién y al andlisis matematico. El concepto de limite ligado a su
evolucion histoérica, su formalizacibn como objeto matematico y su uso como

herramienta para el estudio de funciones y de lo infinitamente grande y pequefio.

Orientaciones metodoldgicas

Se recomienda abordar las construcciones del andlisis a partir de las problematicas
gue les dieron origen. Para esto se recomienda realizar un recorrido histérico de estos
procesos y las problematicas a las cuales dieron respuestas.

Se sugiere, para la construccién del concepto de funcidn, una primera presentacion
intuitiva relacionada con una relacion entre variables, de modo que este concepto
emerja a partir de las indagaciones alrededor de la variacién y las dependencias entre
magnitudes. El uso de secuencias didacticas que contemplen la mediacion de software
ayuda a interpretar la nocidon de funcién, debido a que éstos permiten modelar
fendmenos de variacion y cambio.

Con el mismo sentido, se recomienda realizar actividades de simulacién pues al
manipular herramientas interactivas, las respuestas son inmediatamente animadas,
por ejemplo, tareas en las cuales se varien los parametros que definen una funcion
(lineal, cuadratica, entre otras) permite al/a la estudiante acceder con facilidad a la
nocion de familias de funciones.

El trabajo con situaciones que se relacionen con el entorno de los/las estudiantes
aportan a la comprensién del concepto de funcién. Contextualizar el problema a partir
de la evolucion histérica del concepto de funcién para dar cuenta de las dificultades de

ensefianza. Hacer uso de la exploracién numérica, el acercamiento grafico y el estudio
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de las expresiones simbolicas y sus propiedades para comprender el concepto intuitivo

de limite.

Bibliografia sugerida

Artigue, M. (1998). “Ensefianza y aprendizaje del Analisis Elemental: ¢Qué se puede
aprender de las investigaciones didacticas y los cambios curriculares?” Revista
Latinoamericana de Investigacién en Matematica Educativa. Afio | N° 1.

Cantoral, R. (2004). “Desarrollo del pensamiento y lenguaje variacional, una mirada
socioepistemoldgica”. En Acta Latinoamericana de Mateméatica Educativa Afio
17 N°1. pp 1-9. México DF: Comité Latinoamericano de Mateméatica Educativa

Hitt, F. (2002). Funciones en Contexto. México D.F.: Pearson Educacion

Puig Adams, P. (1979). Curso de geometria métrica. Tomo Il - Complementos. Madrid:
Biblioteca Matematica.

Salinas, P., Alanis, J. (2009). “Hacia un nuevo paradigma en la ensefianza del Célculo
dentro de una institucion educativa”. Revista Latinoamericana de Investigacion
Matematica Educativa. Afio 12 N°3.

Salinas, P., Alanis, J. A., Pulido, R., Santos, F., Escobedo, J. C. y Garza, J. L. (2003).
Matematicas preuniversitarias. Significado de nociones y procedimientos.
México D. F.: Trillas.

Smith, S. y otros. (1998). Algebra, trigronometria y geometria analitica. México, D.F.:
Addison Wesley Longman.

Stewart, J. Redlin, L. y Watson S. (2007). Precalculo. Matematicas para el célculo.
México D.F.: Thomson.

”

Sullivan, M. (1997).”Funciones y sus graficas”. “Funciones racionales y polimodales”.
“Funciones exponenciales y logaritmicas”. “Funciones trigonométricas”.
“Graficas y funciones trigonométricas”.”Trigonometria analitica”. “Aplicaciones
adicionales de la trigonometria”. En Precalculo. México: Prentice Hall

Hispanoamericana.
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Estadistica y Probabilidad |

Formato Curricular: Taller.

Régimen de cursada: Anual.

Ubicacion en el Disefio Curricular: Primer Afio.

Asignacion Horaria:

Horas Céatedra Horas Reloj
Horas semanales 2 1.33
Horas totales anuales 64 42.67

Finalidades formativas

En esta unidad curricular se propone la iniciacién a conceptos basicos de Estadistica
Descriptiva y Probabilidad, mediante el abordaje de situaciones que posibiliten el
ejercicio de diferentes tipos de razonamiento: plausible, analégico e hipotético-
deductivo. En la actualidad, el uso de la Estadistica y la Probabilidad se ha ampliado a
casi la totalidad de areas del conocimiento facilitando métodos y técnicas orientadas a
la recoleccion y andlisis de la informacion, la prediccién, la estimaciéon y la toma de
decisiones en contextos de incertidumbre. De alli la importancia de que los/las
futuros/as profesores/as sean capaces de modelizar e interpretar datos, y de adquirir
un pensamiento critico que vaya mas alla de la apropiacion de técnicas mecanicas del
calculo matemético. Si ellla estudiante domina dichos elementos se abre una
posibilidad concreta de crear lazos con profesores/as de otras ciencias, pues podra
interpretar la informacion de origen estadistico que se recibe a diario a través de los
medios de comunicacion. Se incluye esta iniciacion a la probabilidad, ya que, por sus
muchas aplicaciones, proporciona una excelente oportunidad para mostrar a los/las
estudiantes coOmo matematizar, cémo aplicar la matematica para resolver problemas.
Ademas, la comprension de la l6gica probabilistica permite que los/as estudiantes
comparen sus predicciones con lo que realmente sucede.

Esta unidad est4 orientada a los temas eminentemente practicos de la estadistica y los
conceptos béasicos de la probabilidad, dejando para la unidad Estadistica y
Probabilidad 1l los fundamentos, desarrollos y teorias necesarias para su cabal

comprension.
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La propuesta es acercar al/ a la futuro/a docente a la funcién pedagdégica de las TIC en
la unidad curricular de estadistica y probabilidad con el fin de fortalecer la reflexién
critica y la construccion de criterios didacticos para incorporar de manera adecuada las

herramientas digitales en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Ejes de contenido (descriptores)

Analisis de datos univariados

Estadistica descriptiva. Poblacion, poblacion estadistica y muestra. Variables
estadisticas. Obtencién y organizacion de datos: muestreo, uso de nimeros aleatorios
en la seleccion de una muestra. Tablas de frecuencias, gréficos estadisticos, medidas
de tendencia central, dispersion, asimetria y curtosis. Lectura, interpretacion vy

produccién de informacion.

La cuantificacion de lo incierto
Problemas que dieron origen al concepto de probabilidad como objeto matematico,

como base de otras disciplinas y su evolucion.

La probabilidad como herramienta de medida y prediccion

Probabilidad: su lenguaje y cuantificacién: caracterizacion del espacio muestral.
Definicion de Probabilidad: a priori (clasica) y a posteriori (frecuencial). Probabilidad
condicional e independencia. Teorema de la Probabilidad Total. Teorema de Bayes.

Vinculacién entre lo estadistico y lo probabilistico.

Orientaciones metodolégicas

Para el abordaje didactico de esta unidad se sugiere que las actividades apunten a la
interpretacion de enunciados y/o casos de situaciones reales.

Se recomienda realizar actividades, simulaciones y juegos que permitan observar que
el azar esta presente en nuestro entorno. Promover el uso de computadoras para
propiciar aprendizajes especificos sobre los ejes desarrollados. Rescatar y favorecer el
lenguaje oral y escrito académico y disciplinar como herramienta para la produccién
individual y colectiva. El andlisis de problemas con datos de la realidad institucional,

local o regional, de diversa indole (econdmica, politica, climatica), extraidos de diarios,
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revistas y de paginas web. El empleo del lenguaje estadistico y probabilistico para
resolver situaciones donde se puedan reconocer ideas estocasticas fundamentales y

su relacion con los contenidos curriculares de la educacién secundaria.

Bibliografia sugerida
Batanero, C. (2013). “Sentido estadistico: componentes y desarrollo”. En: Probabilidad
Condicionada. Revista de Didactica de la Estadistica, Probabilidad y

Combinatoria. | Jornadas Virtuales en Didactica de la Estadistica, Probabilidad

y Combinatoria. Disponible en: www.ugr.es/local/batanero.

Berk, K. y Carey, P. (2001). Andlisis de datos con Microsoft Excel. México. D.F.:
Thomson Editores.

Cuevas Acosta, J. e Ibafez Bernal, C. (2008). “Estandares en educacion estadistica:
Necesidad de conocer la base tedrica y empirica que los sustentan”. En
Revista Iberoamericana de Educacion Mateméatica Union. Afio 4 N° 15.

Devore, J. (2005). Probabilidad y Estadistica para ingenieria y ciencias. México D.F:
Thomson Paraninfo.

Friz Carrillo, M.; Sanhueza Henriquez, S. y Figueroa Manzi, E. (2011). “Concepciones
de los estudiantes para profesor de Matematicas sobre las competencias
profesionales implicadas en la ensefianza de la Estadistica”. En Revista
electrénica de investigacion educativa, Afio 13 N° 2. Disponible en Internet:
http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S160740412011000
200008&Ing=es&ting=es

Levin, R. y Rubin, D. (1996). Estadistica para administradores. México D.F.: Prentice
Hall.

Pefia, D. (1990). Estadistica. Modelos y métodos. Vol. 1. Fundamentos. Madrid:

Alianza Editorial.

Spiegel, M. y Stephens, L. (2009). Estadistica. Serie Schaum. México D.F.: Mac Graw
Hill.

Sweeney, D., Williams, T. y Anderson, D. (2001). Estadistica para Administracion y
Economia. Volumen I. México D.F.: Thomson Paraninfo.

Tauber, L. (2010). “Analisis de elementos basicos de alfabetizacion estadistica en

tareas de interpretacion de graficos y tablas descriptivas”. En: Ciencias
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Economicas. Vol. 1, Afo 8. Facultad de Ciencias Econdtmicas. Universidad
Nacional del Litoral.

Triola, M. (2008). Estadistica. México D. F.: Pearson Education.

Walpole, R. y Myers, R. (1996). Probabilidad y Estadistica. México D.F.: Mc Graw-Hill.

Geometria |

Formato Curricular: Materia.

Régimen de cursado: Anual.

Ubicacion en el Disefio Curricular: Primer Afio.

Asignacion horaria:

Horas Céatedra Horas Reloj
Horas semanales 5 3.33
Horas totales anuales 160 106.67

Finalidades formativas

En esta unidad curricular se pretende, por un lado, trabajar con la Geometria Sintética
vinculada con los modos de pensar propios de la Geometria. Por otro, su tratamiento
con la Geometria Analitica, desde la perspectiva de la modelizacién algebraica y la
consideracion de propiedades de familias de curvas que requieren de estos procesos
para su analisis y representacion.

Se propone desnaturalizar el tratamiento independiente de la geometria sintética y la
geometria analitica, con la intencion de mostrar la complementariedad entre ellas no
sé6lo desde el vinculo que se pueda establecer entre conceptos sino también desde lo
epistemoldgico.

Se espera, ademas la introduccién de la geometria dindmica como instrumento de
exploracion, visualizacién, elaboracion de conjeturas, y retroalimentacion que explicita
la necesidad de pruebas. La implementacion de esta herramienta tecnolégica en la
resolucion de una situacién problema que le otorgue un uso significativo permite no
s6lo reconocer patrones, sino que también puede ampliar la comprension al vincular
diferentes representaciones de un concepto y servir como bases para demostrar y

para fundamentar la exploracion.
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Las construcciones realizadas a través del uso de los instrumentos clasicos —regla no
graduada y compas- asi como software de geometria dinamica, ponen en juego ricas
oportunidades de problematizar las propiedades de las figuras geométricas y lugares
geomeétricos, la posibilidad o imposibilidad de realizar la construccién segun los datos
que se poseen y, en caso de que sea posible, habilita la discusién en torno a la
cantidad de soluciones.

Por tanto, en esta unidad el/la estudiante ha de evolucionar desde un posicionamiento
mas empirico, basado en la percepcibn y manipulacion de las distintas
representaciones de los objetos geométricos a un posicionamiento basado en las

relaciones matematicas que los constituyen.

Ejes de contenido (descriptores)

Geometria euclidiana

Los conceptos primitivos punto, recta, plano. Introduccion al estudio axiomatico de la
geometria. Los conceptos de paralelismo y perpendicularidad. Definicién de angulo.
Definicién de segmento. El concepto de medida de segmentos y angulos.

El lenguaje algebraico en la Geometria

El plano euclideo desde una perspectiva algebraica, con ejes coordenados.
Identificacibn de objetos y lugares geométricos como soluciones de ecuaciones
algebraicas. Sistemas de referencia: cartesiano, polar. La mediciéon y su importancia
en la aplicacion practica de la Geometria en el contexto histérico.

Vectores. Vectores libres. Vectores en el plano cartesiano y en el espacio.
Operaciones entre un vector y un escalar. Operaciones entre vectores. Angulo
comprendido entre dos vectores.

Curvas en el plano

Lugares geométricos definidos por una ecuacion algebraica. Recta en plano. Plano.
Recta en el espacio.

Estudio de las curvas desde la ecuacion general de segundo grado. Las cénicas como
lugar geométrico, a partir del método analitico y mediante el uso de diferentes registros

(coloquial, gréfico y algebraico).
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Orientaciones metodolégicas

Se sugiere partir de los conocimientos previos del estudiante, y realizar actividades
con niveles crecientes de abstraccién y axiomatizacién. Es importante que dichas
tareas desarrollen paulatinamente la capacidad de argumentacién y de realizar
defensas de posiciones adoptadas en forma oral y escrita.

Es significativo que los/as futuros/as docentes transiten en su formacién por auténticas
experiencias de resolucién de problemas. A las consideraciones anteriores se agrega
el uso de las herramientas tecnoldgicas disponibles en la actualidad para la ensefianza
de la matematica, que se muestran como un buen recurso ya que establecen nuevas
formas de razonar, sostener y presentar relaciones o propiedades de los objetos
matematicos por medio de la visualizacién, la exploracién, la conjeturacion y la
corroboracion gréfica.

Para evidenciar la vinculacion de los aspectos sintético, analitico y dinamico, se
sugiere realizar, en primer lugar, la exploracion dindmica de la situacion planteada,
mediante un software de geometria dinamica, permitiendo al estudiante la formulacion

de conjeturas que luego se intenta probar mediante el abordaje analitico o sintético.

Bibliografia sugerida

Anton, H. (1998). Introduccion al Algebra Lineal. México D.F: Limusa.

Artigue, M. (1998). “Ensefianza y aprendizaje del Analisis Elemental: ;Qué se puede
aprender de las investigaciones didacticas y los cambios curriculares?” .Revista
Latinoamericana de Investigacion en Matematica Educativa. Afio 1 N°1. México
D.F. Disponible en http://www.redalyc.org/pdf/335/33510104.pdf.

Balacheff, N. (2000). Procesos de prueba en los alumnos de mateméticas. Bogoté:

Una empresa docente.

Baldor, A. (2008). Algebra. México D.F.: Grupo Editorial Patria.

Grossman, S. (2012). Algebra lineal. México D.F.: Mac Graw Hill.

Itzcovich, H. (2005). Iniciacion al estudio didactico de la Geometria. De las
construcciones a las demostraciones. Buenos Aires: Libros del Zorzal.

Larson, R;.Hostetler, R. y Edwards, B. (2006). Calculo y Geometria Analitica. México
D.F: McGraw-Hill.
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Panizza, M. (2005). Razonar y Conocer. Aportes a la comprensién de la racionalidad
matematica de los alumnos. Buenos Aires: Libros del Zorzal.

Puig Adams, P. (1979). Curso de geometria métrica. Tomo |. Fundamentos. Madrid:
Biblioteca Matematica.

Rey Pastor, J.; Santal6 L. y Balanzat, M. (1955). Geometria analitica. Buenos Aires:
Kapelusz.

Santal6, L. (1993). La Geometria en la formacion de profesores. Buenos Aires: Red

Olimpica.

Modelizacién Matemaética |

Formato Curricular: Taller.

Régimen de cursada: Anual.

Ubicacion en el Disefio Curricular: Primer Afo.

Asignacion horaria: 3 horas céatedra frente a curso + 1 hora catedra destinada al Taller

Integrador.
Horas Céatedra Horas Reloj
Horas semanales 3 2
Horas totales anuales 96 64

Finalidades formativas

Esta unidad curricular toma como nucleo una de las ideas principales de la
Matematica: la modelizacion, y la desarrolla a partir de diversas percepciones, desde
la mirada del modelo como objeto matematico, su obtencion y andlisis hasta su
empleo en construcciones didacticas.

Para ello, en primer lugar, se hace un recorrido por algunos conceptos que posibiliten
el abordaje a la resolucion de problemas y la modelizacibn matematica de forma
progresiva, considerando este proceso no de manera lineal, sino como un proceso
ciclico donde las reflexiones sobre el modelo y la aplicacién de éste, implican una
redefinicion constante del mismo.

El/la futuro/a docente, al modelar, identifica variables, constantes y parametros que
representan el estado de fendmenos estudiados, estableciendo relaciones entre

dichas variables que permiten conocer cédmo responde el modelo.

Anexo VII — Profesorado de Educacion Secundaria en Matematica Pagina 63




Ministerio de Educacion

Modelar crea puentes que permiten al estudiante relacionar lo concreto y lo abstracto,
facilitando la comprension de los fendmenos asociados a los procesos de
transferencia de los conocimientos matematicos, el analisis de situaciones cotidianas,
Su representacion y la actuacion sobre ellas.

En esta unidad se transversalizan los objetos mateméaticos estudiados en las unidades
curriculares de la formacion especifica que se abordan en forma paralela, mediante el
planteo de problemas intra y extra-matematicos, que puedan modelizarse con dichos
conocimientos.

Se aborda programacion lineal, dado que permite la integracion de los objetos
matematicos estudiados en las unidades curriculares del mismo afio, a la vez que
habilita la reflexion acerca de las soluciones de un problema, su existencia y la
necesidad de seleccionar una de ellas con algun criterio, introduciendo el concepto de
optimizacion. Ademas, da lugar a potenciar el uso de las TIC y fortalecer el analisis de
la relacion entre lo continuo y lo discreto. Se pretende que el/la futuro/a docente realice
un recorrido historico analizando la situacion que dio origen a la programacion lineal e
investigue otras situaciones que puedan modelizarse con ella.

Se espera que el desarrollo de esta unidad colabore a la comprensién de por qué la
matematica es considerada como una actividad humana, actividad de modelizacion
fruto de un proceso de construccién humana como respuesta a la tarea de resolver

problemas.

Ejes de contenido (descriptores)

Fundamentos

Modos de razonamiento. Argumentacion. El valor de las conjeturas.

Axioma. Proposiciéon. Enunciado. Definiciébn. Demostracion: distintas abordajes.

Situaciones de modelacion donde intervienen los distintos nucleos.

Problema. Modelo. Modelizacién
Problema. Algoritmo. Modelo. Distintos tipos de problemas y sus clasificaciones.
Algoritmos para resolver un problema. Modelos: definicién, clasificaciones. Algoritmo

para encontrar un modelo. El modelo en la resolucién de un problema.
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El modelo matematico en la resolucion de problemas intra y extra matematicos
Modelos matematicos que surgen a partir de tablas de datos. Busqueda de la ley que
relaciona los datos a partir del andlisis de regularidades de las distintas proporciones.
Modelos matematicos que surgen a partir del conocimiento de la manera en que varia
una variable en relacién a otra. Busqueda de la ley que relaciona dichas variables.

El trabajo en distintos marcos: geométrico, algebraico, funcional, coloquial, simbdlico,

utilizando distintos recursos tecnoldgicos (tradicionales y software).

La optimizacion lineal

Modelos de decision deterministicos y la idea de optimizacién. Las nociones de
objetivo, restriccion y variables.

Programacion lineal. Modelizacion de situaciones de la praxis cotidiana que pueden
resolverse con Programacion lineal con dos variables. Resolucion gréfica del sistema

de inecuaciones. Busqueda gréfica del 6ptimo.

Orientaciones metodoldgicas

Para el abordaje de esta unidad se sugiere el planteo de actividades que permitan la
compresion de los distintos tipos de razonamiento, del valor de una conjetura, de la
demostracion. Conocer y utilizar las propiedades ldgicas en la construccion de
demostraciones. La vinculacion con contenidos de Geometria |, Aritmética y Algebra I,
Célculo | en esta etapa resulta fundamental.

El trabajo a partir de problematicas que impliquen procesos recursivos enriquece el
desarrollo de variadas estrategias heuristicas como la organizacion de la informacion
en tablas o gréaficos para controlar los procesos de conteo, la busqueda de relaciones
entre las variables para encontrar regularidades y producir formulas, la validacion de
sus equivalencias apoyandose en las propiedades de los niUmeros y las operaciones,
el andlisis del tipo de informacion que brindan las diferentes escritura simbdlicas, el
reconocimiento de las estructuras multiplicativas en las expresiones algebraicas, entre
otras.

En esta modelizacién adquiere importancia la comprensiéon que el/la estudiante logre
de las situaciones planteadas, de ahi la necesidad de que los problemas que se

planteen tengan sentido en el campo de conocimiento del/la futuro/a profesor/a de
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manera que pueda analizar si la/s soluciones obtenidas responden al problema, que la

respuesta no sea evidente; que deba argumentar.

Bibliografia sugerida

Castro Puches, R. (2015). La ensefianza de las mateméaticas a través de la
formulacion de problemas. Lima: ECOE

Dubnov, YA. (1973). Errores de las demostraciones geométricas. México D.F.:
Editorial: Luminosa - Wiley.

Fetisov, A. (1973). La demostracién en Geometria. México D.F.: Editorial: Luminosa-
Wiley.

Hanfling, M. (2000). Estudio didactico de la nocion de funcion. En Chemello, G.
(Coord.) Estrategias de Ensefianza de la Matemética. Buenos Aires:
Universidad Nacional de Quilmes.

Kilpatrick, J. Gomez y P. Rico, L. (1995). Educacion matemética. Errores y dificultades
de los estudiantes. Resolucién de problemas. Evaluacion. Historia. México D.F:
Ed. Iberoamericana.

Lacasta Zabalza, E. y Bonis, J. (1998). Las funciones en los graficos cartesianos.
Madrid: Sintesis.

Polya, G. (1970). Como plantear y resolver problemas. México D.F.: Trillas.

Prado, S. y otros (2006). Precéalculo. Enfoque de resolucién de problemas. México D.F:
Pearson Educacion.

Schoenfeld, A. (1996). Ideas y tendencias en la resolucién de problemas. Buenos
Aires: Olimpiada Matematica Argentina.

Taha, H. (1992). Investigacion de Operaciones. México. D.F.: Alfaomega.

CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL

Practica Docente |: Escenarios Educativos
Formato curricular: Taller
Régimen de Cursada: Anual

Ubicacién en el Disefio Curricular: Primer Afio.
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Asignacién Horaria: 3 horas céatedra frente a curso + 1 hora catedra destinada al

Taller Integrador.

Horas céatedra Horas reloj
Horas semanales 3 2
Horas totales anuales 96 64

Finalidades formativas

Se espera que los/las futuros/as docentes tomen contacto con la realidad situada en
diferentes escenarios educativos desde el primer afio de la carrera, con el propésito de
contribuir a los procesos formativos desde la reconstruccion critica de sus propias
experiencias educativas. Esto supone poner en cuestion las prescripciones respecto
del deber ser de la tarea de ensefiar, sus tradiciones, modelos y la problematizacion
de los sentidos histéricos que ubican a la escuela como Unica agencia educadora y
como institucién que distribuye los saberes considerados socialmente validos.

Se propone al taller de Practica Docente | como una unidad de aprendizaje y de
ensefianza, que permita fundamentalmente desnaturalizar el conocimiento cotidiano
gue se posee acerca de la escuela como Unico espacio educativo; posibilitando que
los/las estudiantes puedan reconstruir el caracter complejo y heterogéneo de las
trayectorias educativas a traves de la indagacion de su propia biografia.

Si bien esta unidad curricular dirige su mirada hacia la escuela como una de las
instituciones sociales donde ocurre y transcurre cotidianamente el ensefar y el
aprender, requiere ampliar su enfoque hacia mdltiples entornos por los que circulan
conocimientos y saberes de los distintos campos disciplinares, que se constituyen en
escenarios educativos complejos, heterogéneos y singulares. La comprension incluye
tanto la reflexion como la sistematizacion a partir de la articulacion con los contenidos
de la unidad curricular Pedagogia.

Especificamente, se propone como una primera instancia en la que se plantea un
acercamiento amplio y general a la practica docente, al reconocimiento de sentidos,
saberes y maneras en que se desarrolla la ensefianza de la Matematica en diferentes

contextos.
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Se apunta a que, desde la reflexién, los/las estudiantes puedan reconocer la
dimensién social de la educacién, la centralidad de la escuela en este proceso y las
tramas subjetivas construidas en la relaciébn con el conocimiento, la autoridad, la
vinculacién con las normas, el control del cuerpo, las problematicas de género, las

nuevas tecnologias, entre otras posibles.

Ejes de contenido (descriptores)

Los multiples escenarios de las practicas educativas

La préctica educativa en el entramado historico - social y sus cambiantes relaciones
con la escuela. La accion educativa de la comunidad y las organizaciones sociales:
centros barriales, comedores, colonias, museos, bibliotecas populares, ONG, medios
masivos de comunicacion, entre otros. Propuestas educativas con nifios, jévenes y
adultos. Los procesos de transmision cultural y la dimensién del ensefar. Las
trayectorias educativas: complejidad, heterogeneidad y singularidad.

Matematica, CTS y las practicas educativas en espacios socioculturales de la

comunidad.

Trayectorias educativas y experiencias escolares en el contexto socio cultural
Relaciones ensefianza-transmision-aprendizaje. La trayectoria escolar y la revision
critica de las formas de ser y pensarse como estudiante en el paso por la escolaridad.
Deconstruccion y reconstruccion critica de los modelos docentes internalizados en la
experiencia escolar. Tradiciones 0 modelos de docencia en la formacién docente y en
Matematica. Figuras de maestros memorables a nivel regional, nacional,
latinoamericano e internacional del campo disciplinar.

Trabajo docente: identidad y dimension cultural. Representaciones sociales.

Practicas docentes y practicas de la ensefianza en diversos contextos socioculturales.

Reconocimiento del efecto constitutivo de estas practicas en la propia biografia.

Hacer docencia hoy: desafios y oportunidades
La formacion docente como trayecto: momentos claves del mismo. Nuevas formas de

autoridad docente en la sociedad y la escuela. Trabajo colaborativo y en red. La tarea
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de ensefar y las fronteras del aula: ensefiar en la escuela y en otros espacios
educativos.

La formacion en la disciplina. Ser docente de Matematica y hacer docencia en
Matemética en la escuela y en otros espacios educativos. Saberes y conocimientos

puestos en juego.

Dispositivos para la lectura y analisis de las practicas educativas

Registro de experiencias en diferentes escenarios educativos: observacion, narrativas,
registro fotografico, documentacion pedagdgica, entre otros.

Deconstruccion y reconstrucciéon critica de experiencias biograficas vinculadas a la

educacioén y al campo de la Matematica asi como de los modelos internalizados.

Orientaciones metodoldgicas

La modalidad de taller es una metodologia que esta centrada en el hacer reflexivo de
los/las estudiantes, para la cual es conveniente que la pareja pedagogica prevea los
tiempos, espacios y agrupamientos del mismo. Asimismo, implica una revision
constante entre teoria y practica.

El trabajo de acercamiento a entornos escolares, sociales, productivos y culturales,
desde una mirada analitica y critica requiere la apropiacién -por parte de los/las
estudiantes- de estrategias sistematicas para producir y organizar informacion
empirica que contribuyan a la reflexion conceptual sobre las tematicas analizadas.

La reflexion y el analisis sobre las experiencias de aprendizajes en la Matematica
contribuirdn a reconocer caracteristicas de los enfoques pedagogicos y de ciencia
escolar subyacentes.

Se sugiere la incorporacion de recursos de las nuevas tecnologias de la informacion y
la comunicacion tales como: videos, busquedas en la web, celulares, camaras

digitales, presentaciones audiovisuales, software educativos, entre otros.

Bibliografia sugerida
Achilli, E. (2008). “; Qué significa ‘formaciéon docente’?”. En Investigacion y formacion
docente. Rosario: Laborde Editor.

Alliaud, A. y Antelo, E. (2011). Los gajes del oficio. Buenos Aires: Aique.
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Anijovich, R.; Cappelletti, G.; Mora, S y Sabelli, M. J. (2009). Transitar la formacién
pedagdgica. Dispositivos y estrategias. Buenos. Aires: Paidos.

Davini, M (2001). La formacién docente en cuestién: politica y pedagogia. Buenos
Aires: Paidos.

Diker, G. y Terigi, F (2008). La formacion de maestros y profesores: hoja de ruta.
Buenos Aires: Paidos.

Dussel, I; Southwell, M. (2009). “La autoridad docente en cuestion. Lineas para el
debate”. En Revista El Monitor de la Educacion. N° 20- 5° época. Marzo 2009.

Greco, M. B. (2012). La autoridad (pedagdgica) en cuestion. Una critica al concepto de
autoridad en tiempos de transformacion. Rosario: Homo Sapiens.

Gvirtz, S. (comp.) (2005). Textos para repensar el dia a dia escolar. Buenos Aires:
Santillana.

Sanjurjo, L. (2002). “Las teorias que fundamentan las préacticas reflexivas”. En La
formacion practica de los docentes. Reflexién y accién en el aula. Rosario:
Homo Sapiens.

Tenti Fanfani, E. (2005). La condicion docente. Buenos Aires: Siglo XXI.

Taller Integrador de Primer Afio

Se aborda a partir de un trabajo colaborativo donde participan docentes de otras
unidades curriculares y estudiantes del ISFD, coordinado por los docentes del Campo
de la Préctica.

El taller se organiza en torno al eje Escenarios Educativos procurando la relacion entre
teoria y practica y articulando las experiencias en terreno con desarrollos conceptuales

de las siguientes unidades curriculares:

° Didactica y Curriculum
° Modelizacion Matematica |
° Practica Docente

Se propone una frecuencia variable y flexible, que contemple -como minimo- la

organizacion de cuatro talleres anuales.
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SEGUNDO ANO

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

Historia y Politica de la Educacion Argentina
Formato Curricular: Materia.

Régimen de Cursada: Anual.

Ubicacion en el Disefio Curricular: Segundo Afo.

Asignacion Horaria:

Horas catedra Horas reloj
Horas semanales 3 2
Horas totales anuales 96 64

Finalidades formativas

Esta unidad curricular se ocupa de la institucionalizacion de la educaciéon en nuestro
pais, en estrecha vinculacion con el sistema politico y social, abordando su historicidad
y las politicas educativas que le otorgan direccionalidad y sentido en cada momento
historico. Las politicas educativas expresan ideas acerca de las relaciones entre
Estado y Sociedad, y son portadoras de las luchas y disputas por la definicién acerca
del modelo social deseable en cada momento histérico. Se espera entonces que el
desarrollo de la unidad propicie el andlisis critico de los procesos historicos educativos
y los debates predominantes en el proceso de conformacién y desarrollo del sistema
educativo argentino.

En este sentido, se procura introducir a los/las estudiantes en el conocimiento
sistematico de la conformacién de la educacién argentina como fenémeno socio-
historico y politico, desde la articulacion de lo educativo dentro de una globalidad
mayor, implicando a la educacion con otros planos de la realidad social, politica,
econdmica, ideoldgica del contexto nacional y latinoamericano.

El estudio de los procesos historicos-politicos de la educacion posibilita el
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reconocimiento de aquellas practicas que perduran sedimentadas en el presente,
aungue tuvieron origen en el pasado, para indagar las relaciones de poder que las
configuraron en su contexto de emergencia y poner en cuestion la vigencia de sus
sentidos en los contextos actuales.

De esta manera, es pertinente contribuir al reconocimiento de la profundidad histérica
de la realidad educativa del presente y considerar la complejidad del conjunto de
elementos que la conforman (practicas, instituciones, proyectos en disputa, sujetos
sociales, teorias). En este sentido, es preciso considerar a los sistemas educativos
como resultados histéricos donde conviven, muchas veces en tension, los
condicionantes estructurales y las experiencias de los diversos actores sociales.

Desde este enfoque se apunta a desnaturalizar el relato de la historia tradicional de
corte lineal y cronolégico a partir de una perspectiva de extrafiamiento respecto de la
forma escolar, entendiéndola como una construccién socio histérica, caracterizada por
la conflictividad, contradicciones y proyectos politicos en disputa.

Para ello, es preciso explicitar las relaciones de poder que configuran formas
educativas hegemonicas, institucionales, sujetos y practicas pedagdégico-discursivas;
recuperando voces, figuras y experiencias de quienes quedaron invisibilizados vy
excluidos del relato dominante.

En el estudio de los distintos periodos de la educacién argentina, se tendran presente
para el andlisis, los principales ejes estructurales que organizan las agendas de los
distintos proyectos politico-pedagdgicos en los que se expresan tensiones y diferentes
formas de resolucién. Entre ellos, el rol del Estado, las funciones y sentidos del
sistema educativo, las relaciones del mismo con los procesos de diferenciaciéon social,
los debates en torno a la igualdad, la equidad, la inclusién y la calidad educativa, entre
otros.

Esta unidad curricular se articula con las probleméticas abordadas en Pedagogia,
Didactica y Curriculum e Instituciones Educativas, a quienes el discurso historiografico
les permite contextualizarse, encontrando el curso de sus acontecimientos y la
densidad de sus propios fenémenos.

El acercamiento critico a la historia y politica de la educacion argentina posibilitara que
el/la estudiante pueda ubicar su practica -y la reflexion sobre la practica- en el marco

de un sistema educativo que a la vez que se organiza sobre la base de regulaciones,
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cambia como producto de los procesos politicos, sociales y econdmicos en un

contexto determinado.

Ejes de contenido (descriptores)

Relaciones entre Politica, Educacién y Sociedad

Lo politico y lo publico. El Estado como autoridad politica moderna. La politica
educativa como politica publica. Principales ejes de las politicas educativas.
Instrumentos para su andlisis. Posiciones y discursos hegemoénicos, indicadores
educativos, legislacion, financiamiento, entre otros.

El gobierno de la Educacion. Las légicas de la centralizacién, descentralizacion y
recentralizacion. La gravitaciéon de los organismos internacionales en las politicas
educativas.

Las relaciones entre el Estado y los docentes.

La sociedad civil, las familias y las relaciones con la escuela.

Constitucién del Estado y el Sistema Educativo Nacional: origen, expansion y crisis.

La educacién como politica estatal. Antecedentes: El proyecto pedagdgico de la
Generacion del ‘37 y la Educacion Popular. Posiciones en debate: Sarmiento, Alberdiy
Estrada.

Creacion del sistema educativo estatal y la construccion de la nacionalidad en la
Argentina hacia fines del S XIX. Bases Constitucionales del Sistema Educativo
Nacional. Congreso Pedagodgico de 1882. Ley Nacional de Educacion Comdn
N°1420/84.

Ley Lainez (1905) descentralizacion normativa y centralizacion ejecutiva. Ley
Avellaneda.

Origen fundacional de la Escuela Media y su légica de la diferenciacion social.
Creacién y expansion de las Escuelas Normales (1870). Institucionalizacién de la
formacion docente. Impronta academicista-disciplinar en la formacion de profesores
del nivel medio.

Los proyectos educativos del movimiento anarquista y otras alternativas pedagdégicas.
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Crisis del proyecto oligarquico e intentos de Reformas. El sentido de las reformas
Magnasco y Saavedra Lamas y la relacion con las expectativas educacionales y

sociales de las clases medias.

Nuevos grupos sociales y proyectos educativos (primera mitad del siglo XX)

El Radicalismo (1916-1930) los movimientos reformistas durante el Yrigoyenismo. La
Reforma Universitaria (1918) y los movimientos estudiantiles.

La Republica Conservadora (1930). El imaginario pedagogico espiritualista. El
reduccionismo filosofico y la educacion integral.

Peronismo y educacion. Funcion politica de la Escuela y Educacién para el trabajo.
Creacion de la Universidad Obrera Nacional.

La Educacion Especial y su institucionalizacion en el sistema educativo.

El Desarrollismo y la formacion de recursos humanos. Impulso a la educacion privada.
Expansion de las modalidades técnicas: ENET-CONET.

Influencia de los organismos internacionales en las politicas educativas nacionales.
Burocratizacion del sistema politico y de la ensefianza en el contexto de la perspectiva
economicista y tecnocratica de la educacion.

Organizacion sindical de los docentes. El Estatuto Nacional del Docente (1958).
Educacion para la Liberacion. (1973-1974)

La dictadura militar y el proyecto educativo autoritario-represivo.

Educar para el orden (1974-1983). Personalismo autoritario y educacién para la
seguridad nacional. EI movimiento estudiantil y La noche de los lapices. Efectos del
terrorismo de Estado en la sociedad civil. Represion a la cultura y la educacion.
Ejemplo: el Caso Vigil. Las politicas de transferencia educativa a las jurisdicciones

provinciales.

La transicion hacia la Democracia
El escenario politico de la década de los ochenta en la Argentina y la demanda por la
Verdad y la Justicia. Reincorporacion de docentes cesanteados, eliminacion de

exdmenes de ingreso, restitucion de concursos. El Congreso pedagégico 1984. La

Anexo VII — Profesorado de Educacion Secundaria en Matematica Pagina 74



Ministerio de Educacion

docencia y las organizaciones sindicales. La recuperacion y normalizacién de las

organizaciones estudiantiles.

El proyecto educativo neoliberal

La reforma del Estado y la Transformacion Educativa: el Polimodal y el
desmantelamiento de las escuelas técnicas. El avance del modelo mercantilista y la
privatizaciéon de la educacién. Los organismos internacionales y la educacion: el
Consenso de Washington. La alianza conocimiento, educacién y productividad.
Instrumentos juridico-politicos: Pacto Federal Educativo, Ley de Transferencia N°
24.049/92. Ley Federal de Educacion N° 24.195/93. El rol del Consejo Federal de
Cultura y Educacion.

La integracion y las Necesidades Educativas Especiales en el contexto neoliberal. La
educacion especial como régimen especial.

Consecuencias del modelo neoliberal: fragmentacién, segmentacion, diferenciacion,
desprofesionalizaciéon, entre otros. Movimientos y organizaciones populares,

indigenas, estudiantiles, sindicatos.

La reformulacion de las politicas educativas a partir de la crisis institucional del 2001
Las transformaciones sociales y culturales y la escuela: sobre la redefinicion de las
fronteras. Alcance y sentido de las politicas educativas: Debates actuales: deudas
pendientes- nuevos desafios.

Fortalecimiento del rol del Estado y las politicas de inclusion socio-educativas. El
desarrollo profesional, la Educacion como Derecho y como bien publico, y el lugar de
la Escuela en la reconstruccion de la trama social.

Ley de Educacion Técnico Profesional N° 26058/05. Ley de Educacion Nacional
26206/06: obligatoriedad de la Educacion Secundaria, la Educacion Especial como
modalidad en el sistema educativo argentino, pedagogias de la memoria, participacion
estudiantil, y Educacién Sexual Integral (ESI).

Derechos y regulaciones laborales docentes: carrera (ingreso-concursos y estabilidad
laboral) jornada laboral, salud, régimen jubilatorio y derecho de agremiacion.

Paritarias. Legislacion vigente.
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Orientaciones metodolégicas

Se sugiere que las construcciones metodolégicas se orienten a indagar las memorias
en comun, recrear las posiciones en debate e imaginar las nuevas formas de la
educacion para el futuro. Para esto, se proponen el analisis de fuentes documentales,
las narrativas, cronicas, relatos, entrevistas. Asimismo, las visitas a museos, muestras,
galerias de fotos, constituyen experiencias potentes para acercar el patrimonio escolar
a través de los objetos-huella y su relaciéon con el contexto. Las participaciones en
Congresos de Historia, de Historia de la Educacion, las investigaciones historiograficas
y publicaciones, constituyen instancias formativas valiosas para acceder a los debates
mas actuales de este campo de conocimientos. Se proponen también el cine-debate y
los documentales, el analisis de documentos oficiales, normativas, programas,

proyectos y consultas a sitios web.

Bibliografia sugerida

Ascolani, A. (Comp.). (1999). La Educacion en Argentina. Estudios de Historia.
Rosario: Ediciones del Arca.

Cattaruzza, A. (2007). “Folklore, escuela y nacién”. En: Los usos del pasado. Los
ciudadanos de la republica (1870-1916). Buenos Aires: Mifio y Davila Editores.

Coraggio,J. L. y Torres, R. M. (1997). La educacién segun el Banco Mundial. Buenos
Aires: CEM. Mifio y Davila.

Fernandez, S. y Videla, O. (Comp.). (2008). Ciudad oblicua. Aproximaciones a temas e
intérpretes de la entreguerra rosarina. Rosario: La quinta pata & camino
ediciones.

Guelerman, S. (Comp.). (2001). Memorias en presente. ldentidad y transmision en la
Argentina pos genocidio. Buenos Aires: Siglo XXI.

Garcia, N. (2015). El Caso Vigil. Historia social, politica y educativa de la Biblioteca
Vigil. (1933-1891). Rosario: Facultad de Humanidades y Artes Editora.

Gentili, P. (2009). (Comp.). Politicas de privatizacién, espacio publico y educacién en
Ameérica Latina. Rosario: CLACSO. Homo Sapiens

Jelin, E y Lorenz, F. (2004). Educacion y memoria. La escuela elabora el pasado.
Madrid: Siglo XXI.

Oszlak, O. (1990). La formacion del Estado Argentino. Buenos Aires: Editorial de
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Belgrano.

Paviglianiti, N. (1993). El derecho a la Educacién: una construccion histérica polémica.
Buenos Aires: OPFYL.

Puiggros, A. (1996). Historia de la Educaciéon en la Argentina. Tomos I, IV, VI y VIII.
Buenos Aires: Galerna.

Puiggros, A. (2006). Qué pasé en la educacion argentina. Breve historia desde la
Conquista hasta el Presente. Buenos Aires: Galerna.

Romero, J. (1976). Latinoamérica: las ciudades y las ideas. Buenos Aires: Siglo XXI.

Tedesco, J. C. (2003). Educacion y Sociedad en la Argentina (1880-1945). Buenos
Aires: Ediciones Solar.

Tenti Fanfani, E. (2008). (Comp.). Nuevos temas en la agenda de la politica educativa.
Buenos Aires: Siglo XXI Editores.

Videla, O. (Comp.) (2006). El siglo XX. Problemas Sociales, Politicas de Estado y
Economias Regionales (1912-1976). Nueva Historia de Santa Fe. Rosario.

Weimberg, G. (1995). Modelos educativos en la historia de América Latina. Buenos
Aires: Kapeluz.

Marco normativo vigente:

Ley N° 26.206/06 de Educacién Nacional.

Ley N° 26.058/05 de Educacién Técnico Profesional.
Ley N°26.075/05 de Financiamiento Educativo.

Ley N° 25.864/04 de 180 dias de clases.

Ley N° 26.150/06 de Educacion Sexual Integral.

Instituciones Educativas
Formato Curricular: Materia.
Régimen de Cursada: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: Segundo Afio
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Asignacién Horaria: 3 horas catedra frente a curso

Horas céatedra Horas reloj
Horas semanales 3 2
Horas totales anuales 96 64

Finalidades formativas

Con el desarrollo de esta unidad curricular se espera posibilitar un espacio de
conocimiento y reflexion sobre las complejidades, posibilidades y restricciones que
presenta la organizacién y el gobierno de las instituciones educativas de la escuela
secundaria en los actuales entramados sociales. Favorecer el desarrollo de un pensar
politico sobre la organizacion institucional implica ligarla a proyectos educativos
orientados por la busqueda de la igualdad, la justicia, las formas democraticas y
democratizadoras y desde su ineludible anudamiento a la dimensién del poder.

Esta perspectiva pone en tension el paradigma eficientista-empresarial, a partir de
entrecruzar multiples coordenadas disciplinares que permitan pensar la practica
educativa en su dimensioén institucional ligada a la humanizacion, a la libertad, a lo
comun, al enlazamiento en la perspectiva de lo politico.

Se pretende que los/as estudiantes se posicionen como sujetos activos en la
construccién cotidiana de la institucion, participes de un devenir socio-histérico capaz
de producir las transformaciones que demanda a la escuela y sus protagonistas, la
construccién colectiva de una institucionalidad que necesita renovar sus sentidos en el
marco de una sociedad cada vez mas plural y democratica.

Para estos propdésitos, en esta unidad se busca que los/las estudiantes profundicen la
apropiacion de categorias provenientes de marcos interpretativos multirreferenciales
gue le permitan comprender criticamente diversas dimensiones y aspectos de las
instituciones en las que se insertaran a trabajar y las complejas articulaciones entre las
mismas, las practicas pedagogicas, el contexto socio-cultural y la dimension de las
politicas educativas.

Se espera que los/las estudiantes comprendan la importancia de llevar a cabo un

trabajo compartido, participativo y comprometido en la elaboracién, desarrollo y
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evaluacién de propuestas y/o proyectos institucionales. En este marco se propone
pensar en la construccion de culturas institucionales que potencien los aprendizajes
escolares acompafiando y posibilitando trayectorias escolares pensadas como
recorridos subjetivos e institucionales, que aporten a la inclusibn de todos/as los
sujetos del aprendizaje en distintos contextos educativos.

Aunque el foco de esta unidad son las instituciones educativas, se procura el
desarrollo de un dialogo reflexivo y sostenido con las instituciones del campo
disciplinar y de sus relaciones con la escuela, con la intencion de visibilizar las formas
y los modos por los cuales se aloja en el ambito institucional. Asimismo, estos dialogos
permitiran potenciar las relaciones de las escuelas con las instituciones y
organizaciones del orden social mas amplio, reconociendo las trazas y las huellas con
las que el campo disciplinar se expresa en la vida cotidiana de la escuela y en sus
eventos 0 acontecimientos.

Esta unidad curricular convoca a pensar a las instituciones escolares desde los
multiples entrecruzamientos, miradas, tensiones entre la macropolitica y la

micropolitica.

Ejes de contenido (descriptores)

Las instituciones educativas en el entramado social, inscripcibn en los marcos
regulatorios del sistema educativo nacional y jurisdiccional

Crisis de la institucionalidad moderna en el marco de la sociedad posindustrial:
agotamiento del Estado — Nacién; la desafiliacién del sistema educativo y sus posibles
respuestas; el declive de las instituciones. Autonomia institucional y el lugar del sujeto.
Las instituciones sociales y su intervencién en la promocién y circulacion del
conocimiento, procedimientos, valores y actitudes de la Matematica: principales
caracteristicas y formas de accion. La educacion matemética en las organizaciones de
la comunidad y sus relaciones con la escuela: ONG, museos de ciencia, clubes, cafés
cientificos, laboratorios abiertos a la comunidad, centros terapéuticos, teatros,
bibliotecas populares, entre otros. Las instituciones propias del campo disciplinar y sus
posibles relaciones con la escuela: universidades, CONICET, Asociacion de

Matematica Argentina (UMA, OMA, SOAREM, entre otras). La educacion matematica
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en las formas institucionales escolares: ferias, festivales, olimpiadas, campamentos,
talleres, observatorios, entre otros posibles.

Las instituciones frente a los desafios de la desigualdad educativa y su articulaciéon
con las politicas publicas. Los procesos de fragmentacion educativa y problemas
emergentes: acceso, permanencia, egreso; repeticion, transicion entre niveles, acceso
a las nuevas Tecnologias de la informacién y la comunicacién. La perspectiva de las
Trayectorias formativas. Escuela, viejos y nuevos formatos.

Estrategias institucionales para la inclusion socio-educativa de adolescentes y jévenes,
relaciones intersectoriales y con el contexto. Lazos que posibilitan el acceso, la
hospitalidad y permanencia, aprendizaje y egreso de los/las estudiantes. Redes
interinstitucionales y protocolos de actuacién (violencia-abuso, etc.) Las escuelas de la
Educaciéon Especial. Comunidades de aprendizaje. Trabajo de apoyo colaborativo,
accesibilidad. Las escuelas secundarias y sus modalidades: rurales, hospitalarias, en
contextos de encierro, de jévenes y adultos, técnico-profesional. La escuela orientada

y la especializada.

Perspectivas para el andlisis de los sentidos y los cambios en las escuelas

Modelos de organizacién social que impactan en las instituciones educativas. Modelos
fabriles y empresariales. Las visiones gerencialistas sobre la gestion escolar en las
orientaciones neoliberales y economicistas. La perspectiva sistémica. La escuela como
organizacion inteligente.

Aportes de la Psicologia Social, del Psicoanalisis, de la Sociologia de las Instituciones,
las Pedagogias Institucionalistas, el Andlisis Institucional para la construccién de
saberes sobre las instituciones educativas.

La escuela como institucibn social. Sujetos, Grupos e Instituciones como
construcciones sociales contextuadas y constitutivas de subjetividad. Culturas y
dindmicas institucionales: Imaginarios, rituales, contrato e historia, mandatos, sentidos.
El espacio escolar, cruce de mltiples capitales culturales. Las culturas juveniles, sus
expresiones en el cotidiano institucional.

La micropolitica de las instituciones: conflicto y relaciones de poder. El estudio de la
vida cotidiana. Problematicas de género en las practicas escolares. La irrupcion de lo

nuevo y la confrontacién con la legalidad instituida. Figuras de extranjeridad. La
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hospitalidad como posibilidad de alojar al otro. Organizaciones educativas que
favorecen las practicas democraticas. Los sentidos de lo politico en la dinamica de las

escuelas y en las posibilidades de cambio y transformacion.

El proyecto institucional como articulador de una propuesta politico-pedagdgica y
resultado de una praxis deliberativa

Gobierno de lo escolar y gestiobn democratica: Legitimidad y autoridad. Toma de
decisiones, democratizacion de la comunicacion. Comunicacién y virtualidad. Centro
de estudiantes. Las configuraciones familiares. La participacion: colaboracioén critica;
resistencia inteligente y responsabilidad. Practicas deliberativas y culturas
colaborativas.

Encuadres legales de las instituciones educativas. El papel de la ley, la norma y las
reglas en los procesos de subjetivacion y democratizacion del orden escolar.

Orientaciones metodoldgicas

Esta unidad curricular articula con el Campo de la Formacion en la Practica
Profesional: Practica Docente Il y con el Taller Integrador.

Se sugiere para el abordaje didactico de la materia, que las construcciones
metodoldgicas relacionen los desarrollos tedricos con trabajos de campo recuperando
conceptos nodales del marco conceptual a través de entrevistas, observaciones,
registros, etc. que posibiliten la construccién de saberes acerca de las instituciones
como asi también de las expresiones de la Matematica.

En relacion al eje de contenido: Perspectivas teoricas para el andlisis de los sentidos y
los cambios en las escuelas, se plantea como un recorrido que admite diferentes
intervenciones conforme a las decisiones a cargo de esta unidad curricular. Ademas,
se recomienda la lectura critica de los marcos normativos vigentes de la educacién
secundaria.

Pensar la complejidad de la institucion, desde los aportes que emerjan en el cruce
entre literatura y pedagogia, audiovisuales, y toda forma de experiencia estética y

lenguajes artisticos: teatro, plastica, musica, danza.
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Psicologia y Educacion

Formato Curricular: Materia.

Régimen de Cursada: Anual.

Ubicacion en el Disefio Curricular: Segundo Afo.

Asignacién Horaria: 4 horas céatedra frente a curso + 1 hora catedra destinada al Taller

Integrador.
Horas céatedra Horas reloj
Horas semanales 4 2
Horas totales anuales 96 64

Finalidades formativas

El recorrido de esta unidad curricular abre perspectivas sobre las posibilidades y los
limites de la Psicologia para abordar las probleméaticas en el campo de la educacion,
retomando los aportes desarrollados en Pedagogia, y en articulacion con otras
unidades curriculares como Instituciones Educativas, Didacticas Especificas y los
talleres de la Practica Docente. Componiendo asi el marco referencial epistemolégico
gue permita una lectura critica acerca de como se fueron configurando estos espacios,
atravesados por discursos donde se confrontan, se afirman diferentes teorias,
corrientes psicolégicas y sus derivas sobre los conceptos de sujeto, aprendizaje,
enseflanza y educacién, abordando asi el caracter multidimensional del
acontecimiento educativo.

La diversidad de perspectivas epistemolégicas y filoséficas, a partir de las cuales se
construyd este campo, resulta un nicleo problematizador en esta unidad curricular al
momento de establecer acuerdos sobre la concepcién de los sujetos, el conocimiento,
los procesos y los contenidos psicolégicos, como asi también sobre las diferentes
teorias que dan cuenta de como aprende un sujeto o las condiciones subjetivas que
producen el aprendizaje.

También es conveniente que los ejes descriptores de esta unidad curricular atiendan a
la historia de los aportes de las teorias psicoldgicas a las practicas educativas, las

cuales han sido prolificas y valiosas; pero es importante también advertir sobre
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algunos riesgos que puedan derivarse en esta relacion produciendo posiciones de tipo
aplicacionistas y/o reduccionistas. Cabe aclarar que estos saberes componen
fragmentos seleccionados y versionados de teorias del aprendizaje y el desarrollo
humano. Puede suceder que, por fragmentarlas y comprenderlas de manera poco
relacionada con la teoria de la que provienen, enfaticen el uso instrumental de los
conceptos y con ellos se pierda gran parte de la riqueza que portan como categorias
analiticas.

Se procura posicionar al/ a la estudiante en una perspectiva epistemologica que le
permita comprender que, la diversidad de respuestas halladas en torno a la pregunta
sobre ¢ qué es la psicologia? hace necesario conocer los diferentes objetos de estudio
creados por cada desarrollo tedrico y sus respectivos métodos, como también los
contextos de surgimiento y las tensiones con los modelos hegeménicos de
pensamiento. Especial atencion merecen, en el desarrollo de los contenidos de esta
unidad curricular, el analisis de las influencias que las distintas corrientes psicologicas
han tenido sobre la conceptualizacion de aprendizaje de la Matematica y sobre las
practicas de la ensefianza de la disciplina, por lo que resulta pertinente valorar
criticamente los aportes de cada una de ellas. En este sentido, se busca que los/as
futuros/as docentes puedan reconocer que el objeto de estudio de la ciencia es una
construccién histérica y social. Ofreciendo asi, la posibilidad de la reflexién
epistemoldgica como una herramienta para interrogar los supuestos que subyacen en
los textos, autores y en diferentes practicas escolares. A partir de estas
consideraciones se propicia configurar una identidad docente comprometida con el
otro desde una mirada critica acorde a las demandas de los contextos sociales

actuales.

Ejes de contenido (descriptores)

Educacién como campo y practica social compleja

Las relaciones entre Psicologia y Educacion en el proceso de la constitucién humana 'y
en el devenir como sujeto social. Las particularidades del aprendizaje y la construccion
del conocimiento en la escuela. La necesidad de atender a las especificidades de los

procesos educativos y escolares.
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Perspectivas histérico—epistemologicas en el campo de la Psicologia

La tradicion filosofica y el contexto de surgimiento de la Psicologia como ciencia.
Problemas y perspectivas de una historia de la Psicologia. Ruptura epistemoldgica.
Principales corrientes: Experimentalismo, Conductismo, Gestalt, Psicologia Genética,
Psicologia Histérico- cultural, Cognitivismo, Psicoanalisis, Psicologia social. Contextos
de origen, fundamentos epistemolégicos, supuestos basicos subyacentes. Debates y

controversias.

Vertientes tedricas sobre el aprendizaje

Significados que las diferentes corrientes psicolégicas otorgan al aprendizaje y
principales categorias que proponen. El aprendizaje y el potencial simbdlico del sujeto.
La tension sujeto—sociedad y cultura. Los procesos psicologicos que se producen en el
sujeto y entre los sujetos durante el proceso de aprendizaje. El aprendizaje cotidiano y
aprendizaje escolar. Nuevos sentidos del sujeto que aprende. La escuela y el aula
como contexto del aprendizaje. Las teorias del aprendizaje y la ensefianza de la
Matematica. Relaciones e implicaciones. Usos reduccionistas y/o aplicacionistas. Los

procesos de la metacognicién en el aprendizaje de la Matematica.

Aportes de las teorias psicoldgicas a las practicas educativas

Diferentes concepciones sobre la ensefianza y el aprendizaje. Las dimensiones
sociales, culturales, ideoldgicas, subjetivas, biol6gicas y cognitivas que las constituyen.
Lo normal y lo anormal como construcciones sociales, econdémicas, politicas e
historicas. Subjetividad, identidad y perspectiva de género.

Supuestos basicos compartidos entre salud y educacion. Los discursos sobre:
inclusion, diversidad y homogeneidad. La problematica de la discapacidad y su

produccion desde el discurso social.

Nuevos modos del conocer
Las nuevas formas de construccion de conocimiento: el trabajo colaborativo, el
aprendizaje ubicuo, multiplicidad de lenguajes, pensamientos y expresiones. El

impacto de las TIC en los sujetos, las relaciones y los procesos educativos.
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Orientaciones metodolégicas

Se orientara el trabajo con variados materiales curriculares para analizar los distintos
enfoques tedricos, como asi también los supuestos basicos, condiciones histéricas,
epistemoldgicas, ideoldgicas y antropolégicas de las distintas teorias psicolégicas y su
relacién con los diferentes enfoques pedagdgicos y didacticos, enfatizando aquellos de
importancia para la ensefianza y el aprendizaje de la Matematica. Se sugiere

incorporar practicas de lectura y escritura académica.
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CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

Aritméticay Algebra Il

Formato: Materia.

Régimen de Cursado: Anual.

Ubicacioén en el Disefio Curricular: Segundo Afio.
Asignacién Horaria:

Horas Céatedra Horas Reloj
Horas semanales 4 2.67
Horas totales anuales 128 85.33

Finalidades formativas

En esta unidad curricular se abordan un conjunto de conceptos y técnicas
desplegados en torno al problema de la resolucion de sistemas de ecuaciones e
inecuaciones lineales de una cantidad arbitraria de variables, centrandose en su
potencial modelizador, de extrema utilidad y trascendencia para la Matematica y otros
campos de conocimiento. El tratamiento de las ecuaciones polinbmicas y sus
soluciones, esta intimamente relacionado con los conjuntos numéricos en los que
estas ecuaciones tienen solucion.

Se pretende que los/las estudiantes comprendan la utilidad de las matrices para el
tratamiento de datos, lo que las convierte en operadores de gran importancia en la
modelizacién de situaciones de varias variables. En especial, que aprendan los

sistemas de ecuaciones que las matrices pueden resolver, con especial atencién a los

Anexo VII — Profesorado de Educacion Secundaria en Matematica Pagina 87



http://eprints.ucm.es/21633/

Ministerio de Educacion

conceptos basicos involucrados en el andlisis de los mismos, como son los sistemas
equivalentes, compatibilidad y conjunto de soluciones de un sistema. A su vez, el
estudio del &lgebra matricial, permite estudiar un modelo de estructura diferente a los
ya trabajados en los conjuntos numéricos.

Se promueve el abordaje de situaciones que pongan en juego la intuicién y permitan
formular conjeturas usando la argumentacion y validacion - encuadradas en las leyes
del lenguaje formal - durante los procesos de modelizacibn. Se aportan asi
herramientas conceptuales que permiten dar sentido a fendmenos que puedan
describirse a través de magnitudes que varian de manera lineal. Esta unidad se
constituye en un espacio privilegiado de observacién e interés sobre la vinculacién
entre lo algebraico y lo geométrico, a través de la observacion y el estudio del conjunto
formado por las soluciones de ecuaciones, inecuaciones o sistemas de ecuaciones.

A través de estos aprendizajes el estudiante tendra la capacidad de describir en forma
algebraica las transformaciones geométricas elementales del plano y del espacio.
Ademas el estudio de la relacion entre Aritmética y Algebra favorece la exploracion,
actividad sustancial en la produccion en Algebra, que juega un rol importante en el
razonamiento plausible o conjetural, al generar leyes de naturaleza distinta a las de la
I6gica y el razonamiento deductivo, aunque complementarias y fundamentales en el
trabajo matematico.

Los/las estudiantes pueden enriquecer el sentido a los conceptos centrales vinculados
al Algebra lineal, considerando su importancia como herramientas de modelizacion y

evitando los abordajes puramente técnicos o excesivamente teoricistas.

Ejes de contenido (descriptores)

Matrices

Organizacién e interpretacion de datos a través del lenguaje de las matrices.
Definicién, lenguaje, significado y operatoria de matrices. Técnicas, conceptos y
resultados en situaciones problematicas vinculadas a la Geometria, Estadistica,
Economia, a partir del lenguaje y operatoria matricial. Determinantes. Propiedades de

los determinantes. Regla de Cramer. Teorema de Rouché-Frébenius.

Sistemas lineales
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Sistemas de ecuaciones o inecuaciones lineales. Expresion matricial de los sistemas
de ecuaciones lineales. El significado, las propiedades y la interpretacién geométrica
del conjunto de soluciones. Problemas de distintas areas del conocimiento que pueden
modelizarse con sistemas de ecuaciones o inecuaciones lineales. Sistemas lineales

homogéneos. Método de Gauss para la resolucion de sistemas lineales.

El lenguaje de la Aritmética y del Algebra

Las nociones de conjunto, relaciones y funciones.

Relaciones de equivalencia y de orden. Generacién de particiones como formas de
contar los elementos de una coleccién. Teorema fundamental de las Relaciones de

Equivalencia.

Légica matemética

Légica simbdlica. Proposiciones y valores de verdad. Representacion y operaciones
con proposiciones. Valores de verdad, implicancia y equivalencia. Funciones
proposicionales. Operadores: universal y existencial.

Combinatoria. Estrategias basadas en los principios de adicién y multiplicacién a las
fébrmulas que modelizan determinados campos de problemas: combinaciones,
variaciones, permutaciones. Generacion de particiones, representacion en grafos
como una manera de contar. Estudio de los nUmeros combinatorios, de sus

propiedades y del binomio de Newton.

Orientaciones metodolégicas

Para el abordaje didactico de esta unidad se recomienda el planteo de situaciones que
conduzcan a problematizar distintas definiciones de un concepto, reflexionando sobre
la equivalencia légica de las mismas y la diferencia de relaciones mateméticas puestas
en juego en cada situacion; promover el acceso al uso del lenguaje simbdlico, no solo
en su dimensiébn comunicativa sino como una herramienta que potencia el
pensamiento de tipo algebraico.

De igual forma, el habilitar espacios formativos para conjeturar, explicar, contrastar,

experimentar, formular y verificar, apoyado por el uso de recursos adecuados, entre
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otros, los informéaticos que favorecen los procesos de modelizacién, muestran nuevas
formas de representacion, y enriguecen los significados de los objetos matematicos.
Se sugiere usar transformaciones geométricas elementales, utilizar métodos
algebraicos como herramientas adecuadas para abordar diferentes nucleos
matematicos, promover el uso del lenguaje disciplinar apropiado para describir
diferentes objetos y situaciones, asi como para argumentar y comunicar resultados.

Es fundamental la articulacién de los diferentes nucleos: lo geométrico, lo analitico, lo
numeérico y lo aritmético, lo algebraico y lo probabilistico a través de situaciones
problematicas.

Bibliografia sugerida
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Nakos, G. y Joyner, D. (1999). Algebra lineal con aplicaciones. México D.F.:
International Thomson Editores.
Rosen, K. (2004). Matemética discreta y sus aplicaciones. México D.F.: McGraw-Hill

Interamericana.

Célculo 1l

Formato Curricular: Materia

Régimen de cursado: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: Segundo Afio

Asignacion Horaria:

Horas Catedra Horas Reloj
Horas semanales 5 3.33
Horas totales anuales 160 106.67

Finalidades formativas

El calculo infinitesimal es una herramienta potente y eficaz para el estudio de la
naturaleza, integrado por dos territorios aparentemente separados: el calculo
diferencial y el célculo integral, conectados por el teorema fundamental del célculo,
que establece que derivar e integrar son procesos inversos.

La unidad curricular comienza retomando el estudio de limites, formalizando su
tratamiento en pos de clasificar a las funciones en continuas y discontinuas desde una
Optica superadora de la intuicion y resolver problemas que abran caminos hacia la
definicion de derivada. De igual modo se introducen indicadores relativos a aspectos
historicos, en particular en relacion a los intereses de la Fisica, a la evolucién de los
conceptos matematicos estudiados y de teorias actuales que permitan verificar la
cultura amplia y el conocimiento del contexto en el que se desarrolla la disciplina que
necesariamente debe poseer el/la profesor/a de matematica. Durante todo el nicleo se
pretende mantener la presencia de los métodos numéricos, el calculo efectivo, las

aproximaciones y el control del error.
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Se recorre, entre otros topicos de interés, el estudio de probleméticas relacionadas
con lo geométrico y lo numérico, las funciones y las sumas infinitas, con el aporte de
nuevos enfoques para su conocimiento.

Esta unidad curricular procura fomentar en el/la estudiante las habilidades necesarias
para emplear diferentes formas de razonamiento al reconocer, definir y resolver
situaciones problematicas que modelizan e involucran los principales elementos del
calculo diferencial e integral.

Debido a los elementos antes citados, esta unidad resulta fundamental en la formacion
inicial del profesor/a de matematica dada su importancia epistemolégica en la

construccion de la Matematica como ciencia.

Ejes de contenido (descriptores)

Las funciones continuas

Limite de funciones escalares. Definicibn formal. Funcién continua en un punto.
Funcién continua en un intervalo. Propiedades de las funciones continuas.
Clasificacion de discontinuidades. Teorema de Bolzano y del valor intermedio.
Extremos de funciones. Teorema de Weierstrass. Aplicaciones a la busqueda de ceros

de funciones.

Lo variable y Lo infinitamente pequefio

La derivada como razén de cambio, su interpretacibn geométrica, fisica vy
aproximacion a las técnicas de célculo.

Derivada de funciones elementales. Reglas de derivacion. Derivadas sucesivas. El
teorema del valor medio y sus aplicaciones. Regla de L'Hopital. Aproximacion lineal.
Diferencial. Estudio del error.

Aplicaciones de la derivada para el estudio de las funciones escalares, y sus

propiedades. Relaciones entre derivada y continuidad. Problemas optimizacion.

Los métodos analiticos para el abordaje de lo infinito
Paradojas del infinito en clave histérica. Paradojas del infinito. Tipos de infinito

(numerabilidad y no numerabilidad).
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Sucesiones. Progresiones geomeétricas y aritméticas. Modelos con variables discretas.
Modelos hacia la geometria y lo numeérico.

La sucesién de Cauchy y el conjunto de los niumeros reales.

Resolucion numérica de ecuaciones. Métodos y andlisis de convergencia.

La aproximacion de funciones utilizando rectas, polinomios y series de potencias.

Diferencial de una funcion.

La integral como herramienta para abordar problemas geométricos

La integral como herramienta para abordar problemas geométricos. El problema de
calculo de areas y voliumenes: aproximaciones numéricas a través de sumas finitas. La
integral definida. La integral como cambio acumulado. El Teorema Fundamental del
Célculo. Areas de regiones planas y volimenes de sélidos de revolucion.

Conexiones entre el calculo diferencial e integral.
Antiderivada. Integral indefinida. Propiedades de la integral y métodos de integracion

en relaciéon con el calculo diferencial.

Orientaciones metodolégicas

Utilizar el lapiz y papel para bosquejar el grafico de una funcién indicando todos los
aspectos relevantes, utilizando derivadas para estudiar crecimiento y convexidad, para
determinar y caracterizar puntos extremos, comparar crecimiento de funciones y
estudiar el comportamiento asintotico.

Relacionar los conceptos estudiados con su origen historico, su relacion y aplicacion
en otras ciencias.

Vincular los conceptos de integracién y derivacion a través del Teorema Fundamental
del Calculo, relacionando conceptos fisicos como trabajo y energia.

Relacionar los conceptos de raiz de una funcion, el teorema de Bolzano, el concepto
de limite, de derivada, de sucesioén, la grafica de una funcién con la resolucién de
ecuaciones (lineales y no lineales) de manera que surja la necesidad de resolver
dichas ecuaciones de manera aproximada, introduciendo al estudiante al Andlisis
Numérico (con el método de la biseccion, de la secante, de Newton Raphson). Inducir

al estudiante a cuestionarse acerca de la posibilidad de encontrar la solucion
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verdadera (con algunos de estos métodos o el grafico), del cometido al tomar una de
estas aproximaciones como solucion y la posibilidad de encontrar la solucion
verdadera repitiendo este proceso indefinidamente. De esta manera surge la idea de,
intuitiva de convergencia abriendo el camino a su desarrollo en otra unidad curricular.

Incluir de herramientas tecnoldgicas (calculadoras y computadoras) permite lograr

aprendizajes que enriquecen las redes de conocimientos construidas en las clases.

Bibliografia sugerida

Artigue, M. (1998). “Ensefianza y aprendizaje del Analisis Elemental: ¢Qué se puede
aprender de las investigaciones didacticas y los cambios curriculares?” Revista
Latinoamericana de Investigacion en Matematica Educativa. Afio 1 N° 1.
Disponible en http://www.redalyc.org/pdf/335/33510104.pdf

Camacho A. (2009) Calculo Diferencial, Madrid: Editorial Diaz De Santos.

Larson, R.; Hostetler, R. y Edwards, B. (2006). Calculo y Geometria Analitica. México
D.F: McGraw-Hill.

Nakamura, S. (1997) Analisis Numérico y Visualizacion Gréafica con Matlab. México

D.F: Prentice Hall Hispanoaméricana.

Salinas, P. y otros (2002) Elementos del Calculo, México D.F: Editorial Trillas.

Stewart, J. (2008) Calculo. México. D.F: Cengage Learning

Thomas, G. y Finney, R.(1987). Célculo con geometria analitica. Vol.1. México D.F.:
Addison - Wesley Iberoamericana.

Geometria ll

Formato: Materia.

Régimen de Cursado: Anual.

Ubicacioén en el Disefio Curricular: Segundo Afio.

Asignacion horaria:

Horas Catedra Horas Reloj
Horas semanales 4 2.67
Horas totales anuales 128 85.33

Anexo VII — Profesorado de Educacion Secundaria en Matematica Pagina 94



http://www.redalyc.org/pdf/335/33510104.pdf

Ministerio de Educacion

Finalidades formativas

En Geometria Il se propone retomar aquellos problemas estudiados en Geometria | y
se continla con su desarrollo, incorporando el concepto de movimiento y de
congruencia. Siguiendo con la misma linea de trabajo, se pretende desnhaturalizar el
tratamiento independiente la Geometria Sintética de la Geometria Analitica. Se
espera, ademas la introducciébn de la geometria dinamica como instrumento de
exploracion, visualizacién, elaboracién de conjeturas, y retroalimentacién que explicita
la necesidad de pruebas. La implementacion de esta herramienta tecnolégica en la
resolucion de una situacién problema que le otorgue un uso significativo permite no
sélo reconocer patrones, sino también ampliar la comprension al vincular diferentes
representaciones de un concepto y servir como bases para demostrar y fundamentar
la exploracion.

Las construcciones realizadas a través del uso de los instrumentos clasicos — regla no
graduada y compas - asi como software de geometria dinamica, ponen en juego ricas
oportunidades de problematizar las propiedades de las figuras y lugares geométricos,
la posibilidad de realizar la construccion segun los datos que se poseen desarrollando
y fortaleciendo en el/la estudiante la interpretacion, la reflexion, la toma de decisiones
y el debate sobre posibles y diferentes soluciones. Por tanto, en esta unidad el/la
futuro/a profesor/a ha de evolucionar desde un posicionamiento mas empirico,
fundado en la percepcién y manipulacion de las distintas representaciones de los
objetos geométricos a un posicionamiento basado en las relaciones matematicas que
los constituyen.

En geometria analitica plana se estudian aquellas curvas tales que las coordenadas
de sus puntos, segun un sistema de coordenadas prefijjado (cartesiano o en polares,
por ejemplo), satisfacen una ecuacion o un sistema de ecuaciones. El vinculo que se
establece entre la geometria y el algebra por medio de la ecuacién, abarca también las
relaciones y operaciones entre los elementos de ambas ya que las propiedades
geométricas de una curva pueden ser estudiadas a partir del comportamiento
algebraico de su ecuacion.

Este enfoque pretende aportar al desarrollo contextualizado del lenguaje con niveles
crecientes de formalizaciébn. Un/a profesor/a debe reconocer en los aportes de

Descartes y Fermat, la posibilidad del acceso a nuevas definiciones, al establecimiento
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de otras relaciones y a un modo de validacion enriquecido por la potencialidad del
algebra.

El/la futuro/a profesor/a debe comprender que el andlisis de las invariancias promueve
la caracterizacion de los objetos geométricos a partir del reconocimiento de las
relaciones entre los elementos, la indagacion de sus equivalencias, los procesos de
generalizaciéon y clasificacion de ciertas clases de objetos, aportando al proceso de
construccién de las condiciones necesarias y suficientes en pos de la elaboracion de

su definicion.

Ejes de contenido (descriptores)

Aproximacion a la estructura y a los modos de validacion del sistema axiomatico de
Euclides

La importancia del sistema axiomatico euclideo para la organizacion y la comunicacién
del conocimiento: Condiciones de un sistema deductivo. Estudio de los axiomas del

plano.

De la construccién a la conceptualizaciéon

La construccion de figuras planas y lugares geométricos y la exploracion de sus
propiedades. Construccién de triAngulos, poligonos y circunferencias: Invariancia y
regularidades que caracterizan a los diferentes objetos geométricos. El problema de la

existencia y la unicidad de la soluciones. Los modos de validacion en geometria.

Propiedades invariantes bajo transformaciones

Congruencia e invariancia por transformaciones de figuras planas con regla, compas y
software. El estudio de los invariantes en las isometrias bajo ciertas condiciones
vinculadas a las relaciones geométricas sobre los objetos y sus propiedades. Criterios
de congruencia de triangulos.

Homotecias. Semejanza.

Las transformaciones desde la geometria analitica.

Cambio de coordenadas.

Anexo VII — Profesorado de Educacion Secundaria en Matematica Pagina 96



Ministerio de Educacion

Utilizacion de lenguaje académico y vocabulario cientifico

La importancia de la socializacién y defensa oral de trabajos individuales y grupales,
como asi también la produccion escrita de textos académicos.

Orientaciones metodolégicas

Observar y analizar diferentes situaciones geométricas a partir de los conocimientos
previos del/la estudiante, haciendo evolucionar esas ideas que surgieron de la
experiencia sensible, principalmente de los dibujos, a un nivel creciente de abstraccion
y axiomatizacion.

Vivenciar experiencias de resolucion de problemas, donde existan datos incompletos,
necesarios, suficientes, algunos insuficientes, y situaciones que sean abiertos o que
tengan varias 0 ninguna solucion, para que puedan desplegar su intuicion y asumir
una actitud investigativa ante el conocimiento.

Trabajar en el desarrollo paulatino de la capacidad de argumentacion y defensas oral y
escrita de sus producciones.

Dar lugar e importancia a la visualizacion en las tareas de matematizacion,
enriqueciendo en el estudiante la posibilidad de formular conjeturas, verificarlas o
refutarlas y estudiar la dependencia entre objetos geométricos o0 propiedades.
Presentar situaciones que permitan afrontar la actividad matematica, con las
herramientas digitales que permitan el estudio exploratorio, proporcionando asi un
contexto rico en ideas Utiles para elaborar la justificacion matematica de las conjeturas
realizadas.

Propiciar ademas de la exploracién y visualizacién la posibilidad de elaborar
conjeturas, validar por medio de diferentes demostraciones y argumentaciones.

Utilizar herramientas tecnol6gicas disponibles en la actualidad para la ensefianza de la
matematica, que son un recurso adecuado para fortalecer nuevas formas de razonar,
sostener y presentar relaciones o propiedades de los objetos matematicos por medio
de la visualizacion, la exploracion, la conjeturacion, la demostracion y la corroboracion

grafica y argumentativa.
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Modelizacién Matematica ll

Formato Curricular: Taller

Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en el Disefio Curricular: Segundo Afio

Asignacion horaria: 3 horas cétedra frente a curso + 1 hora catedra destinada al Taller

Integrador
Horas Catedra Horas Reloj
Horas semanales 3 2
Horas totales anuales 96 64

Finalidades formativas
En esta unidad curricular se retoman los ejes de contenidos del Taller Modelizacion |,
se profundizan y se incorporan otros, de modo de seguir incursionando en el

conocimiento de modelos y el proceso de modelizacion.
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Se transversalizan los objetos matematicos estudiados en las unidades curriculares de
la formacién especifica que se cursan en forma paralela, mediante el planteo de
problemas intra y extra-matematicos, que puedan modelizarse con dichos objetos. Los
objetos matematicos estudiados en las unidades curriculares se transforman en
herramientas para el estudio de los modelos como objetos matematicos.

Se pretende que el/a estudiante seleccione e integre diferentes representaciones
relaciondndolas con situaciones del mundo real, adquiera la habilidad de razonar
criticamente, elabore y comunique sus explicaciones y razonamientos, sobre la base
de sus propias interpretaciones, argumentos y acciones.

Los modelos matematicos representan fendmenos de diversa indole (econdémica,
fisica, biologica, tecnolédgica, social, cultural, entre otras) y el conocimiento de
herramientas para describir y analizar la realidad circundante permitiendo visualizar las
problematicas que conciernen al crecimiento social, cultural y econémico de nuestro
pais, comprenderlas y actuar para revertirlas. Este conocimiento le permitira apreciar
la potencialidad de la Matematica para modelizar situaciones provenientes de la
realidad y de otras disciplinas y el rol que las interacciones entre los distintos ambitos
del campo cientifico han jugado y juegan en el desarrollo de las ciencias. De ahi la
necesidad de que el/la futuro/a profesor/a disponga de saberes de otras areas y de los
modelos clasicos vinculados con las distintas ciencias.

Con el fin de realizar una actividad matematica profesional como ensefiante se
considera pertinente descubrir una ontologia formada por el lenguaje, por situaciones-
problemas, conceptos, procedimientos, técnicas, proposiciones, propiedades,
teoremas entre otros elementos propios de la mateméatica y argumentaciones. Esto
objetos se articulan formando configuraciones epistémicas fundamentales para la
anatomia de un texto matematico sumando a esta estructura otras herramientas que
facilitan y enriquecen el trabajo con estudiantes de diferentes niveles educativos y
enriqueciendo la dialéctica entre las configuraciones epistémicas formales (o intra
matematica) y las empiricas (contextualizadas, realistas, entre otras) fortaleciendo de
este modo la investigacion didactica.

Al igual que el Taller de Modelizacion |, esta unidad aporta procesualmente a la
comprension de la matematica como una actividad humana, que da respuestas a

tareas intra y extra matematicas.

Anexo VII — Profesorado de Educacion Secundaria en Matematica Pagina 99



Ministerio de Educacion

Se pretende apuntalar el trabajo de modelizacibn en el uso de herramientas
informaticas para la creacién de situaciones (simulaciones interactivas) que permitan
experimentar con los modelos presentados.

Es importante enfatizar el cardcter holistico de la modelizacibn como una visién
integrada de la labor matematica, en la que convergen problemas, técnicas,

representaciones y demostraciones.

Ejes de contenido (descriptores)

Modelos Mateméticos

Modelos, clasificaciones. Algoritmo para encontrar un modelo. Fases de construccion
de un modelo matemético. Modelos deterministicos y no deterministicos. Modelos
continuos y discretos. Su andlisis y relacion. Modelos geométricos: simetrias,

invariancias por traslaciones, rotaciones, y otras transformaciones.

Las funciones y las expresiones algebraicas como herramientas de modelizacién
Nociones de modelizacion. La eleccion de las variables en la construccion de un
modelo. Aportes del soporte gréfico para el estudio de una situacion dindmica
concreta. Generalizacion de procesos de conteo. Construccion de férmulas.

Problemas equivalentes.

El modelo matemético en las ciencias

Economia: Modelos lineales y no lineales de costo, ingreso, oferta y demanda. El
concepto de punto de equilibrio. Evolucion del beneficio en economia. Analisis lineal y
no lineal del equilibrio y de las utilidades. La optimizacion en la economia. Modelo de
mezclas de productos.

Valor del capital en funcién del tiempo. El concepto de operacion financiera. Interés.
Interés Simple. Interés compuesto. Tasas promedio e instantanea.

indices para la comunicacién y comparacion de datos que inciden en la economia del
pais.

Ciencias Naturales: Crecimientos de poblaciones y alimentacibn humana.

Desintegracion radiactiva. Radiacion e impacto ambiental. Migracion de poblaciones.
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Ciencias sociales: La cuantificacién de variables sociales: Desarrollo econémico y PBI,
indice de desarrollo humano (IDH), indice de necesidades basicas insatisfechas,

indice de desarrollo humano ampliado, tasa de alfabetizacion.

Orientaciones metodolégicas

Se sugiere el trabajo vinculado a situaciones probleméaticas de contextos diversos
pretende involucrar a los/as estudiantes en la actividad de modelizacion de situaciones
provenientes de otros campos del conocimiento, pues, al ser tratados en términos
matematicos, son ricos para avanzar en la comprension de los procesos de
modelizacién proporcionando una vision integrada de la matematica y vinculada con
otras ciencias.

Para abordar los distintos momentos que implica la modelizacion de situaciones
extramatematicas se sugiere presentar situaciones y problematicas procurando variar
el tipo de modelo matematico al que responden: modelos dinamicos y estaticos,
continuos y discretos, deterministicos y no deterministicos; incorporar el tratamiento de
modelos que responden a conceptos matematicos que no han sido abordados
anteriormente en la formacién; ampliar el conocimiento de hechos relevantes en la
historia de la ciencia que dieron origen a nuevas teorias matematicas; habilitar
espacios para conjeturar, explicar, contrastar, experimentar, formular y verificar,
promoviendo el uso de recursos, entre ellos los informaticos, que favorecen los

procesos de modelizacion.

Bibliografia sugerida

Ayra, J. y Larner, R. (2009). Matemética Aplicada a la Administracion y a la Economia.
México D.F.: Pearson Educacion

Altman, S.; Comparatore, C. y Kurzrok, L. (2003). Funciones 1 y 2. Serie Libros
tematicos de Matemética. Buenos Aires: Longseller.

Camuyrano, M.; Net, G. y Aragon, M. (2000). Matematica |. Modelos matematicos para
interpretar la realidad. Buenos Aires: Estrada.

Colera, J. y otros (2001). Matematicas aplicadas a las Ciencias Sociales |. Madrid:

Anaya
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Colera, J. y otros (2002). Matematicas aplicadas a las Ciencias Sociales II. Madrid:
Anaya

Fernandez, N. (2005). Funciones Financieras de Excel. Buenos Aires: Errepar.

Hadeler, K. P. (1982). Matematicas para Bi6logos. Barcelona: Reverté.

Levin,R. y Rubin, D. (1996). Estadistica para administradores. México D.F.: Prentice
Hall.

Martin, A. y Luna, J. (1995). Bioestadistica 50+10 horas de Bioestadistica. Madrid:
Norma.

Meza Orozco, J. (2007). Matemética Financiera Aplicada. ECOE.

Sanchez, M.; Frutos, G. y Cuesta, P. (1996). Estadistica y Matematicas Aplicadas.
Madrid: Sintesis

Segal, S. y Giuliani, D. (2008). Modelizacibn matematica en el aula. Posibilidades y
necesidades. Buenos Aires: Libros del Zorzal.

Valderrama, M. J. (1995). Modelos Matematicos en las Ciencias Experimentales.
Madrid: Piramide.

Didéactica de la Matematica |

Formato Curricular: Materia

Régimen de Cursada: Anual

Ubicacién en el Disefio Curricular: Segundo Afio
Asignacién Horaria:

Horas catedra Horas reloj
Horas semanales 4 2.67
Horas totales anuales 128 85.33

Finalidades formativas

La unidad curricular Didactica de la Matematica para la formacién inicial de un/a
profesor/a para la educacion secundaria pretende a través del sustento tedrico ser una
herramienta atil que permita al/la futuro/a profesor/a cuestionar el carécter

transparente de la Matematica escolar y comprender la relacién dialéctica entre la
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practica reflexiva y la informacién que brindan las investigaciones sobre las situaciones
de ensefanza y aprendizaje de la matemética.

Por tanto se propone el abordaje de situaciones que le permita al/a estudiante-futuro/a
profesor/a comprender las caracteristicas de la Matematica de la escuela secundaria,
de las orientaciones curriculares, los libros de texto y posibles modos de organizacion
de un proceso de estudio a fin de favorecer en los/las estudiantes de la escuela
secundaria la construccion de los conocimientos matematicos con sentido y
funcionalidad, cuya emergencia se da a partir de la solucion 6ptima a situaciones de

diversa indole, otorgando sus razones de ser en la escuela.

Ejes de contenido (descriptores)

La Matemaética en la Sociedad y en la Escuela

¢Qué es la Matematica, en qué consiste y para qué se hace Matematica? ¢Qué
significa hacer Matematica? Aspectos de la actividad Matematica. La didactica como

ciencia del estudio y de acompafiamiento al estudio la Matematica.

El curriculum de Matematica de la escuela secundaria
La Matematica escolar y las cuestiones que dan sentido al curriculum escolar actual.
El problema de la reconstruccion de las obras mateméticas para ser estudiadas en la

escuela.

La Matemética en el aula de la escuela secundaria

Sistema didactico. Organizacion de la actividad matemética en el aula. La
responsabilidad matematica del estudiante. El disefio, analisis, gestion y evaluacion de
situaciones que integren las razones de ser de los conocimientos a estudiar en la
escuela y su articulacion con niveles crecientes de profundizacion en el sujeto que
aprende. La provisoriedad de la produccién escolar del conocimiento. La transposicion

didactica: Objetos de saber y otros objetos.
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Lineas y enfoques teodricos de la Didactica de la Matematica

Escuela Francesa. Teoria de las Situaciones Didacticas. Los objetos ostensivos y no
ostensivos en la actividad matemética. Teoria Antropologica de lo didactico Ingenieria
Didéactica. Aproximacién teérica. Analisis de casos.

Escuela Anglosajona: Aprendizaje basado en Problemas (ABP)

Otras lineas de investigacién en Didactica de la Matematica (Matematica Realista,
Enfoque Ontosemiotico del Conocimiento, Teoria Socioepistemoldgica, Educacion

Matematica Critica, entre otras).

Razonamiento y validacién
Procesos de razonamiento matematico: inferencias deductivas e inferencias no
deductivas. Explicaciones, pruebas y demostraciones. Distincion entre razonamiento

valido y verdad. Las argumentaciones en la historia de la Matematica.

Uso de la escritura y de las TIC en la ensefianza de la Matematica

Importancia del dominio y uso significativo del lenguaje matemético. Diferentes usos
de las tecnologias educativas en Matematica. Las TIC en la ensefianza y aprendizaje
de la Matematica. Estrategias y recursos didacticos. El software educativo:
fundamentos, criterios y herramientas para su evaluaciébn desde los modelos

didacticos.

Orientaciones metodolégicas

Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere seleccionar situaciones de aula
gue se encuentren relacionadas con la disciplina especifica para reflexionar desde
lineas y enfoques tedricos de la Didactica de la Matematica, crear espacios para
interpretar y analizar diferentes enfoques didacticos en educacion Matematica que
permitan comprender los marcos tedricos que sustentan los procesos de ensefianza y
aprendizaje, incorporar para su analisis trabajos de investigacion que permitan
explorar diferentes enfoques de la ensefianza de la Matematica, rescatar y favorecer el
lenguaje oral y escrito académico y disciplinar como herramienta para la produccion
individual y colectiva, promover la lectura critica de documentos y materiales

curriculares de marcos teoricos disciplinar, histérico y epistemolégico
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Lectura y analisis de documentos curriculares, desde la relacién teoria y practica, de
diferentes niveles de concrecién: documentos nacionales, jurisdiccionales, proyecto
curricular institucional, programas de la materia, unidades didacticas, clases, carpetas
de alumnos, libros de texto, entre otros.

Favorecer el disefio y evaluacion de practicas de enseflanza de la Matematica para
distintos contextos educativos fundadas en fuentes de investigacion y/o teorias

didacticas.

Bibliografia sugerida

Alagia, H.; Bressan, A y Sadovsky, P (2005). Reflexiones teéricas para la Educacién
matematica. Buenos Aires: Del Zorzal.

Arsac, G. (1987). “El origen de la demostracion: ensayo de epistemologia didactica”.
En Recherches en didactique des mathematiques. Afio 8 N° 3

Alsina, C. (1996). Los mateméaticos no son gente seria. Barcelona: Rubes.

Amster. P. (2007). Fragmentos de un discurso matematico. Buenos Aires: Fondo de
Cultura Economica.

Chevallard, Y. (1991). La transposicién Didactica. Del saber sabio al saber ensefiado.
Argentina: Aique.

Chevallard, Y. y otros (1997). Estudiar matematicas. El eslab6n perdido entre la
ensefianza y el aprendizaje. Barcelona. Editorial Horsori.

Diaz, A. (Coord.) (2012). Ensefiar Matematica en la Escuela Media. Buenos Aires:
Editorial Biblos.

Gascon, J. (1998). “Evolucién de la didactica de las mateméaticas como disciplina
cientifica”. En Recherches en Didactique des Mathématiques. Afio 18. N°52.

Panizza, M. (2003). Conceptos basicos de la teoria de las situaciones didacticas. En
Panizza, M (comp). Ensefiar Matemética en el Nivel inicial y Primer ciclo de la
EGB.

Parra, C .y Saiz, I. (comps) (1994). Didactica de las Matematicas. Buenos Aires:
Paidos.

Rico, L. (1997) La Educacion Matematica en la Ensefianza Secundaria. Barcelona:

Horsori.
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Sadovsky, P. (2005) Ensefiar matematica hoy. Miradas, sentidos y desafios. Buenos
Aires: Libros del Zorzal.
Sessa, C. (2005). Iniciacion al estudio didactico del Algebra. Buenos Aires: Libros del

Zorzal.

Fisical

Formato: Materia

Régimen de Cursado: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: Segundo Afio

Asignacion Horaria:

Horas Catedra Horas Reloj
Horas semanales 2 1.33
Horas totales anuales 64 42.67

Finalidades formativas

Un recorrido historico y epistemoldgico en busca de la construccion y evolucién de los
conceptos matematicos dejan entrever la presencia de un vinculo estrecho entre las
matematicas y los aspectos fenomenolégicos que dan origen a esos objetos, de tal
manera que la matematica traduce la naturaleza y ésta a su vez obedece las leyes de
la matematica.

Esta unidad brinda al/a la estudiante la oportunidad de estudiar situaciones que no
sélo dieron origen al desarrollo tedrico de objetos mateméticos, sino de vivenciar como
la matematica sirve de herramienta a otras ciencias, en este caso, la Fisica,
diferenciando entre objeto fisico y objeto matematico. La matematica permite la
formalizacion y la comunicacion de desarrollos teéricos de la Fisica.

Se busca que el/la futuro/a profesor/a conozca los objetos de estudio de la Fisica y la
manera de estudiarlos, es decir que comprenda las diferencias y similitudes entre los
modelos fisicos y los matematicos, reconociendo los limites de validez de los modelos

fisicos utilizados en la interpretacién y explicacion de fenémenos.
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Por otro lado, se pretende que reconozca las caracteristicas del conocimiento
cientifico y sus procedimientos metodoldgicos y las diferencie segun correspondan a
las ciencias formales, sociales o facticas.

La observacién de fenbmenos brinda a los/las estudiantes la oportunidad de formar
sus propias ideas sobre lo que ocurre o reflexionar sobre las ya formadas, organizar
modelos sencillos para producir sus interpretaciones y contrastarlas con aquellas que
se iran presentando como explicaciones cientificas. Resulta importante también
inducirlos a formular predicciones, especialmente aquellas que se puedan verificar
experimentalmente y modelos para describir los eventos.

Los contenidos de esta unidad curricular estan intimamente relacionados con los de
Célculo, Geometria, Aritmética y Algebra y Modelizacion a través del estudio de
fenémenos fisicos, dandole sentido a diferentes conceptos matematicos.

Ejes de contenido (descriptores)
Introduccién a la Fisica
Concepto y objeto de la Fisica. Fendmenos fisicos. Métodos de la Fisica. Hipotesis,

leyes y principios. Magnitudes. Mediciones.

Magnitudes Fisicas. Unidades
Sistema Internacional de Unidades. Precision y cifras significativas. Notacién cientifica.

Mediciones e incertezas. Mediciones directas e indirectas. Propagacién de incertezas.

Estética
Fuerzas. Aceleracion de la gravedad. Peso de un cuerpo. Peso especifico. Densidad.
Presion. Sistemas de fuerzas. Equilibrio. Composicion y descomposicion de fuerzas.

Momento de una fuerza. Palancas. Poleas.

Cinematica de la particula
Sistemas de referencia. Trayectoria. Posicion. Velocidad media e instantanea.
Aceleracion media e instantanea. Movimiento rectilineo uniformemente variado.

Caida libre y tiro vertical. Movimiento parabdlico. Movimiento circular
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Dindmica de la particula

Primera ley de Newton: Principio de Inercia. Segunda ley de Newton: Principio de
Masa. Tercera ley de Newton: Principio de Accién y Reaccién. La fuerza peso. Ley de
Gravitacién Universal. Diagramas de cuerpo aislado. Fuerzas de rozamiento.

Fuerza centripeta. Fuerza elastica.

Orientaciones metodolégicas

Es importante recurrir a actividades experimentales y a la resolucion de situaciones
problematicas cotidianas que requieran al estudiante efectuar mediciones de
diferentes magnitudes fisicas, con la seleccion de los instrumentos apropiados y el
reconocimiento y estimacion de las incertezas inherentes al propio proceso de
medicion. Las actividades propuestas han de actuar como desafios para que ella
estudiante se formule preguntas, plantee sus conjeturas, analice procedimientos
alternativos, planifique formas de resolucion, interprete y discuta la validez de los
resultados. En este sentido, es conveniente priorizar problemas que admitan multiples
soluciones, que requieran al/la estudiante seleccionar datos, modelizar, tomar
decisiones y caminos que no estan predeterminados, asi como analizar variables y
situaciones limites de modo que ofrezcan la posibilidad de construir nuevos saberes.
El uso de software, de simulaciones, de videos y otros recursos multimediales ofrecen
al/a la estudiante instancias para profundizar los contenidos.

Recurrir a ejemplos concretos de la cotidianeidad de los/las estudiantes para
contextualizar los nuevos conceptos y poder inferir posibles aplicaciones. Enfatizar el
andlisis de aquellas funciones de una variable de interés en el campo de la Fisica,

promoviendo el empleo de diferentes formas de representacion.

Bibliografia sugerida

Alonso, M. y Finn, E. (1992). Fisica Mecanica. Tomo |, Bogota: Fondo Educativo
Interamericano.

Creus, E.; Massa, M. y Cortés, A. (2000). Mecanica. Rosario: UNR Editora.

Hewitt, P. G. (2007). Fisica Conceptual. México D.F.: Pearson Educacion.

Holton, G. (2004). Introduccion a los conceptos y teorias de las Ciencias Fisicas.

Barcelona: Reverté.
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Iparraguirre, L. (2009). Mecanica Basica: fuerzas y movimiento. Coleccion Las
Ciencias Naturales y la Matematica. Buenos Aires: Ministerio de Educacion de
la Nacion. Instituto Nacional de Educacion Tecnoldgica.

McDermott, L. C. Shaffer, P. S. y Physics Education Group. (2001). Tutoriales para
Fisica Introductoria. San Pablo: Prentice Hall.

Roederer, J. G. (2002). Mecanica Elemental. Buenos Aires: EUDEBA.

Sears, F. W.; Zemansky, M. W; Young, H. D. y Freedman R. A. (2009). Fisica
Universitaria Vol. 1. México D.F.: Pearson Educacion.

Serway, R. A.; Vuille, C. y Faughn, J. S. (2010) Fundamentos de Fisica. Volumen I.
México D.F.: Cengage Learning.

Wilson, J.D.; Buffa, A. J. y Lou, B. (2007). Fisica. México D.F.: Pearson Educacion.

CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL
Practica Docente Il: La Instituciéon Escolar
Formato: Taller
Régimen de cursada: Anua.

Ubicacion en el Disefio Curricular: Segundo Afio

Asignacién Horaria: 3 horas céatedra frente a curso + 1 hora catedra destinada al Taller

Integrador.
Horas céatedra Horas reloj
Horas semanales 3 2
Horas totales anuales 96 64

Finalidades formativas
En esta unidad -curricular se realiza un acercamiento, reconocimiento y
problematizacion de diversas instituciones educativas como mediadoras entre la

sociedad, los saberes culturales significativos y los/las estudiantes.
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Se comprende a las escuelas como instituciones educativas situadas, donde ocurre y
transcurre cotidianamente el ensefiar y el aprender, atravesadas y constituidas por
conocimientos de distinta indole, entremezclados con historias, ilusiones, proyectos y
dispositivos organizativos.

Se pretende gue los/las estudiantes recuperen las categorias aportadas por la unidad
curricular Instituciones Educativas, en pos de comprender diversas dimensiones y
aspectos de las organizaciones y/o instituciones en las que se insertaran a trabajar las
complejas articulaciones entre las mismas, las practicas pedagdégicas y el contexto
socio-cultural.

En este marco se trata de que los/las futuros/as profesores/as comiencen a asumir el
trabajo pedagogico como una practica socio-politica, fundamentada, rigurosa y
comprometida, focalizando la dimension institucional de la tarea de ensefiar.

Se espera que este taller promueva el andlisis y la deconstrucciébn de préacticas
institucionales arraigadas en el sentido comun pedagdgico, haciendo intervenir las
nociones de poder, conflicto y género, afianzando el compromiso con la

democratizaciéon de las instituciones.

Ejes de contenido (descriptores)

La trama social en que se inscribe la escuela

La escuela situada: organizaciones e instituciones que conforman el entorno escolar.
Experiencias que potencian la funcion cultural de la escuela. Articulacién con
organizaciones de la comunidad, sujetos y situaciones que trascienden el ambito
escolar, la ruptura del aislamiento y la apertura a experiencias y oportunidades para el
aprendizaje. Articulaciones con otras instituciones: museos de ciencias, ferias de

ciencias, olimpiadas, laboratorios abiertos universitarios, entre otras.

Observacion en clave de analisis de las instituciones escolares

Dimensiones para analizar, comprender y organizar las instituciones educativas. La
gestiéon institucional y las culturas institucionales. Cultura escolar y realidades
socioculturales.

Procesos de Institucionalizacién: lo Instituido, lo Instituyente. Tension, conflicto y

movimiento institucional.
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Gramatica escolar de la escuela secundaria. Escuela y vida cotidiana. Costumbres,
mitos, ritos, rutinas, codigos, simbolos. Las escuelas como espacios formales de
circulacion de saberes. La Matematica en la infraestructura escolar. La Matematicas y
los eventos de las escuelas (actos escolares, olimpiadas, ferias, muestras artisticas,
entre otros).

Articulacion intra-nivel (ciclos, departamentos, coordinacién pedagdgica, otros) e inter-
niveles (el pasaje entre niveles educativos y la continuidad de aprendizajes de las
trayectorias de los/las estudiantes).

Las modalidades de la escuela: rural, de adultos, domiciliaria y hospitalaria, en
contextos de privacion de la libertad, de educacion especial, intercultural bilingle,

entre otras.

Observacién y analisis de la convivencia escolar

La norma y la autoridad pedagdgica como instancias estructurantes de la vida
democrética institucional. Nuevos encuadres normativos. Analisis de los dispositivos
disciplinarios y de los Acuerdos de Convivencia Escolar. Reglamentos.

Estrategias y actividades institucionales y del aula. El lugar de los Consejos de
Convivencia Escolar. El Centro de Estudiantes. El rol del docente tutor. El rol del

preceptor. Implicacién y participacion de las familias y los/las estudiantes.

Planificacién y desarrollo de proyectos institucionales

El concepto y la accién de planificar. La planificacion como investigacion: una hipétesis
de trabajo. Un documento escrito y publico.

Experiencias de microensefianza: realizacibon de intervenciones pedagdgicas,
insercion como auxiliar del docente en el nivel y contexto a eleccidn, tutorias de
estudiantes acompafiando al docente, desarrollo de proyectos especificos y
aprendizaje - servicio, participacion en eventos de la escuela.

Lectura y andlisis de materiales y documentacién escolar. Los materiales del profesor:
planificacion, plan anual, proyectos, libro de aula, actas de reuniones, textos y

manuales utilizados, documentos ministeriales y del estudiante. La carpeta escolar.
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Dispositivos de lectura y analisis de las practicas institucionales

Principales procedimientos y herramientas para el abordaje de las practicas
institucionales: observacion participante, el registro etnografico, el diario de clases,
entrevistas, analisis de casos, el portafolio, andlisis de documentos y de proyectos
institucionales.

Formulacion de problemas, elaboracion de hipoétesis, sustentacion y analisis de la

informacién. Documentacién pedagdgica de experiencias.

Orientaciones metodoldgicas

Para el analisis de las instituciones educativas, se sugiere utilizar las perspectivas
etnograficas y la observacion directa de su vida cotidiana, con la intencién de superar
la visién formalista de las instituciones y aprehender los aspectos micropoliticos que
caracterizan la complejidad de las mismas.

Al mismo tiempo, resulta necesario revisar la inclusion de las Matemética al interior de
la cultura escolar; atendiendo a los rituales, las rutinas, los usos del tiempo, los
espacios, la infraestructura escolar (la existencia de laboratorio/s, equipamiento y
disponibilidad para su uso), los objetos, mandatos y representaciones que la implican.
La utilizacién y construccion de herramientas tanto para analizar como para intervenir
en las dindmicas institucionales, y al mismo tiempo, la concrecién de procesos de
planificacion y desarrollo de experiencias de intervencién contextualizadas, cobraran
un lugar destacado en el desarrollo de este taller de préctica.

Asi, narrativas de experiencias de micro ensefianza y Estudio de casos se enriguecen
si junto a recursos, medios y materiales curriculares de uso frecuente, se incorporan
diversos soportes y formatos accesibles desde las TIC, propiciandose el uso y
produccion de diversos recursos digitales, (documentos, videos, camaras digitales,
portales en la Web, blogs presentaciones audiovisuales, software educativo, de
simulacion, aulas virtuales, entre otros), para llevar a cabo actividades que promuevan

procesos de indagacion, produccion, intercambio y colaboracion.
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Pedagogia Social y el Psicoanalisis. Barcelona: Editorial Gedisa.
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profesional docente. Politica, investigacion y practica. Madrid: Akal.

Taller Integrador de Segundo Afio

Se aborda a partir de un trabajo colaborativo donde participan docentes de otras
unidades curriculares y estudiantes de la carrera, coordinado por los docentes del
Campo de la Formacion en la Practica Profesional.

El taller se organiza en torno al eje La institucion escolar procurando la relacién entre
teoria y practica y articulando las experiencias en terreno con desarrollos conceptuales

de las siguientes unidades curriculares:

° Psicologia y Educacion
° Practica Docente |l
° Modelizacién Matematica Il.

Se propone una frecuencia variable y flexible, que contemple -como minimo- la

organizacion de cuatro talleres durante el afio.

TERCER ANO

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

Filosofia
Formato Curricular: Materia
Régimen de Cursada: Anual

Ubicacioén en el Disefio Curricular: Tercer Afio
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Asignacién Horaria:

Horas céatedra Horas reloj
Horas semanales 3 2
Horas totales anuales 96 64

Finalidades formativas

La unidad curricular de Filosofia, para quien se forma en el ejercicio de la docencia,
invita al interjuego de la palabra, al dialogo como posibilidad para el encuentro, a la
busqueda de consensos en la pluralidad de ideas, la indagacién para construir los
mejores argumentos, remueve juicios anticipados, cuestiona lo dado sin mas, permite
revisar tanto los fundamentos epistémicos como también pone en cuestion el mismo
guehacer docente.

Ocuparse de la educacion es situar al docente del mafiana en una mediaciéon donde
confluyen un conjunto de saberes y politicas. La tarea del educador da testimonio
entonces de su reflexividad politica y filosofica, testigo del valor de pensar, de lo
apreciable de saber y conocer. Si bien reconocemos que desde su nacimiento la
Filosofia ha sido forjadora de ciudadania, hoy lo es mucho mas, en tanto su practica
nos incita a cuestionar nuestro rol como ciudadanos/as y trabajadores/as.

La singularidad y especificidad de la reflexion filosofica, no resulta de la acumulacion
temporal de saberes cuidadosamente resguardados para su preservacion, es mas
bien ejercicio del pensamiento critico que interpela y compromete la propia
subjetividad y los sentidos multiples que abren a la vida, la vivencia comun y al mundo,
rompiendo con toda verdad hegemonica y cerrada que clausura la posibilidad de una
racionalidad abierta, plural y dialdgica.

La ensefianza de la filosofia no pretende ni puede excluir su vinculacion con la historia
y sus problemas, por eso, el esfuerzo por dar respuestas argumentadas en un
determinado momento, cobra sentido y arroja luz en la actualidad de nuestro presente.
La racionalidad es historica de modo constitutivo. Reconocer esta dimension favorece
el cuestionar y abrir el juego de nuestras preguntas, interrogaciones e interpelaciones

ensayando respuestas provisorias desde el horizonte cultural de nuestro tiempo.
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La Filosofia aloja un problema central de nuestro presente: como sostener el valor de
las preguntas en una época donde advertimos la retraccion de los fundamentos. Bien
reconocemos esta marca de época, se trata entonces de ensayar respuestas
racionales, revisables, conjeturales y sin garantias, dando relieve y singularidad al
pensamiento filoséfico contemporaneo. Asi, reconociéndonos sujetos histéricos, nos
proveemos de ideas, argumentos e intentos de soluciones de diversas tradiciones que
enriguecen y le dan marcos de significacién a la labor docente hoy.

Ademas de la dimension metodolégica que conlleva el trabajar con textos fuente, el
encuentro con los escritos filoséficos en el aula hace singularmente a la especificidad
del pensamiento filoséfico. La filosofia hoy no puede prescindir de sus textos, las obras
de grandes pensadores y el legado puesto en sus escritos. Este reconocimiento
requiere trabajar en un doble registro, el encuentro con la trama particular de un
escrito filoséfico por un lado, y el intento de adquisicion de la rigueza de sus
argumentos en el ejercicio de la oralidad y la escritura por otro, requisitos cotidianos en
el quehacer docente.

A medida que se despliega la modernidad, la Filosofia y la Educacion se encuentran
ante situaciones paradojales: en un sentido, se pretende instaurar un orden socio
politico mas justo y equitativo, lo que requiere formar y educar al hombre para que
tenga el coraje de pensar, pero a su vez se le ofrecen las disyuntivas: pensar y
obedecer, liberarse y acatar las redes de disciplinamiento individual y social, el intento
de la felicidad individual y la alienacion masificante. Los suefios de progreso discurren
a la par que los extravios que la propia razén realiza, sobre la concatenacién de
situaciones de injusticia e inhumanidad en el corazdn de la civilizacién occidental, ain
en sociedades e instituciones formalmente democraticas.

El pensamiento filoséfico enriquece la formacién en la tarea educativa. Forjar docentes
criticos no implica dejarlos sin respuestas ante estos dilemas, muy por el contrario
conlleva a rever y reconsiderar los limites ético-politicos de los usos de la razén. La
critica filoséfica permite revisar el proyecto educativo moderno e ilustrado, advirtiendo
los modos sutiles pero efectivos de dominar las subjetividades, afrontando los desafios
que supone educar. Interrogar los supuestos, revisar argumentos de ayer a la luz de
nuestro presente, advertir los puntos ciegos de la educacion y sus instituciones son

tareas necesarias a la hora de educar.
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Es de esperar que el/la futuro/a docente, a partir del transito y la vivencia por esta
unidad curricular, se provea de herramientas conceptuales valiosas para optimizar los
fundamentos y la critica de la propia practica docente, comprenda su trabajo de
ensefar y aprender en un marco de construccion politica colaborativa y solidaria, en
las aulas, en las instituciones educativas y apostando a una sociedad mas justa y
genuinamente democratica. Quién sino la Filosofia, ha sido forjadora de ciudadania
desde sus primeros tiempos y hoy sigue viva en su empefio.

La unidad curricular de Filosofia pretende una vinculaciéon tanto con el Campo de la
Formacion General, el Campo de la Formacién Especifica, asi como también aportar
al Campo de las Préacticas Docentes. Esta unidad se liga en el Campo General con las
unidades curriculares de Historia y Politica, Pedagogia de modo vertical, y de modo
horizontal con Instituciones y con el Trayecto de Préactica Docente. La Filosofia, funda
los basamentos tedrico-practicos necesarios para la unidad curricular de Etica y
Trabajo Docente.

Ejes de contenido (descriptores)

La filosofia y el filosofar

Dimensiones de la filosofia: como sustantivo y como verbo. Los comienzos de la
filosofia, condiciones materiales e histérico-politicas de su advenimiento. Mito, tragedia
y logos. Diversidad e historicidad ante la pregunta por la Filosofia. La especificidad de
la filosofia en relacibn a otros campos de saber: cientifico, artistico, politico,
pedagogico y religioso. Corrientes filoséficas contemporaneas: como ejercicio de la
sospecha, como critica de la cultura, como préctica de interpretacion, como andlisis

del lenguaje, como transformacion y liberacion.

La condicién humana

Concepciones histérico-filoséficas sobre el hombre y sus proyecciones en el campo
social, politico y educativo. La dimensién temporal de lo humano: sentido, memoria y
finitud. Los Derechos Humanos: su fundamentacion filosofica. Historicidad y vigencia.
Memoria historica.

Las tradiciones dualistas en el pensamiento occidental y sus derivaciones. Posiciones

criticas a dicha tradicion. Recuperaciones del cuerpo en la filosofia contemporanea.
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El hombre y el trabajo, analisis filosofico en su historicidad. El trabajo: como actividad
de transformacion de la naturaleza, como actividad constituyente de las relaciones

sociales y la cuestion de las mediaciones técnicas.

Realidad y lenguaje

La construccién de la pregunta por la realidad y las diversas respuestas. Tradiciones
metafisicas: construcciones y desarrollos; las refutaciones anti-metafisicas. Realidad,
apariencia y simulacro.

El lenguaje frente a la realidad: como adecuacion, como analisis, como interpretacion,
y como construccidon. Relaciones entre lenguaje y pensamiento. El viraje
hermenéutico y pragmatico, analitico.

Los signos: juegos y usos. Lenguaje y performatividad. Actos de habla. La ruptura

entre las palabras y las cosas.

Saber y poder

La pregunta filoséfica por el saber y el conocimiento. Diversas respuestas frente al
problema del conocimiento: idealismos, realismos, empirismos, escepticismos y
criticismo. Diversos niveles de conocimiento: cotidiano, cientifico, artistico, filoséfico y
teologico; puntos de encuentro, didlogo y disyuntivas. Verdad, duda y creencia.

Diversos saberes y su legitimacion: el poder y sus redes.

Orientaciones metodolégicas

Es fundamental e insoslayable el trabajo con textos fuentes, y acompafiado de esto, el
encuentro con textos de especialistas. El recurso textual es vital no sélo para
comprender la filosofia en la letra del autor, sino también para reconocer los recursos
conceptuales, retéricos, linglisticos y argumentativos de los que se dispone para
construir argumentos bien fundados. Es inherente advertir tanto el comienzo como el
devenir de las diferentes categorias e ideas en sus contextos, reconociendo tanto la
historicidad como la vigencia de las preguntas y sus respuestas.

Resulta beneficioso alentar el uso del vocabulario especificamente filoséfico, tanto en

su oralidad como el empleo en escritos académicos.
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Se recomienda generar actividades diversas: institucionales, académicas,
interdisciplinarias, seminarios, jornadas, encuentros, etc. donde se aborde una
temética escogida (aniversario, efeméride, acontecimiento de relevancia publica) y se
articulen en esta actividad los aportes de las terminalidades especificas asi como de la
Filosofia. Asimismo es conveniente, el uso de videos, peliculas, escritos literarios,
conferencias de especialistas y otros recursos disponibles, para enriquecer la labor

docente.
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Nietzsche, F. (1987). Ecce Homo. Cémo se llega a ser lo que se es. Madrid: Ed. Alba.

Platon. (2007). La Republica. Barcelona: Ed. Gredos.

Ricoeur, P. (1975). Hermenéutica y Psicoanalisis. El conflicto de las interpretaciones.
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Metodologia de la Investigacién

Formato Curricular: Seminario

Régimen de Cursada: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: Tercer Afio

Asignacion Horaria:

Horas céatedra Horas reloj
Horas semanales 2 1.33
Horas totales anuales 64 42.67

Finalidades formativas

La investigacion es un area de creciente importancia para el desarrollo profesional
docente, por lo que su inclusién en la formacion inicial resulta estratégica con vistas a
introducir a los futuros docentes en las logicas particulares de la produccion de
conocimientos del campo de la educacién y de su disciplina y las relaciones de ambos
campos con los procesos de transmision.

Asi, las tareas de preguntarse sistematicamente sobre las practicas del campo
disciplinar y educativo, el extrafiamiento de lo conocido, la configuracion y formulacién
de problematicas y el reconocimiento del modo en que los distintos paradigmas
elaboran maneras particulares de responder cientificamente a estas cuestiones,
resultan cruciales dentro de esta unidad curricular, cuyo eje central es posicionar al/ a
la estudiante en un proceso reflexivo, otorgando centralidad a los procesos de
produccién, acumulacion y circulacion del conocimiento académico-cientifico.

La puesta en valor de marcos conceptuales y practicas vinculadas con la investigacion
educativa y de la propia disciplina, asi como la promocién de conocimientos tedéricos
sostenidos empiricamente, favorecerd la ruptura con las visiones espontaneistas del
mundo social, en el camino hacia la adquisicion de construcciones conceptuales de
mayor complejidad, aun sin perder de vista que el horizonte de esta unidad es aportar
a la formacion integral de un/a docente, y no de un/a especialista ni un/a licenciado/a
en su disciplina.

Se espera que el/la futuro/a profesor/a se apropie de herramientas conceptuales y
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metodoldgicas concernientes a las tareas de la investigacion; conozca las agencias e
instituciones especializadas en la produccion de conocimiento disciplinar y educativo
con énfasis en aquellas de caracter nacional y regional; las vias de socializacién y
circulacion de la producciéon cientifico-académica, como asi también los principales
temas, problemas y objetos estudiados en el campo disciplinar y educativo bajo
diferentes programas de investigaciéon cientifica. En el tratamiento de estas
probleméaticas se propiciara el abordaje de los distintos modelos de investigacion y su
relacion con los debates epistemolégicos y metodoldgicos, reconociendo las
principales caracteristicas de las metodologias de investigacién cualitativas y las
cuantitativas asi como los componentes bésicos del disefio de una investigacion.

Son estos saberes los que le permitiran describir y analizar diferentes aspectos del
campo de la educacién o de su disciplina, con la intencién de aportar a la comprension
tedrica de procesos mas amplios en los que se inscriben su intervenciéon profesional.
En este sentido, se espera que los/las estudiantes se involucren en procesos
reflexivos sobre las diferencias entre generar conocimientos y producir mejoras,
indagando las posibilidades y limites de la aplicabilidad inmediata de nuevos
conocimientos en los contextos de intervencién profesional. En la eleccion de
tematicas y articulos es conveniente la consulta a las unidades de la Formacién
Especifica que articulen con ésta, identificando tematicas que aporten a la formacién e
intervencion profesional.

En cuanto a la alfabetizacion académica, esta unidad curricular se propone aportar a la
formacion de criterios para la seleccion, abordaje de textos académicos, articulos y
ensayos académicos y de divulgacion cientifica; la construccion de estados del arte, el
andlisis de la estructura argumentativa de los textos cientificos y la utilizacion de
sistemas de notacion bibliogréfica, entre otros.

El dominio de los entornos tecnolégicos es, en nuestros contextos actuales,
consustancial a la tarea colectiva de producciéon de conocimientos. Se espera que la
unidad se proponga como un espacio para la experiencia y el analisis de escrituras
colaborativas en soportes digitales, busquedas avanzadas en repositorios

especializados e identificacion de sitios académicos regionales y nacionales.
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Ejes de contenido (descriptores)

La generacion de conocimientos cientificos-académicos: sus contextos de produccion,
validacién y circulacion

La investigacion como una forma de conocimiento de la realidad. Caracteristicas:
provisionalidad, temporalidad, metodologia y empiria.

El conocimiento cientifico disponible y la circulacién del conocimiento: el contexto de
divulgacion cientifica: Los eventos académicos. Las revistas cientificas. Las
publicaciones especializadas. La divulgacion cientifica. Las revistas en linea. Sitios
especializados. Repositorios. Buscadores digitales académicos.

Principales centros de investigacion cientifico-académico del campo disciplinar y

educativo, a nivel nacional y regional.

Modelos de investigacion: debates epistemolégicos. Diversidad de enfoques y de
estrategias metodoldgicas.

Paradigmas y programas de investigacion, teorias generales y sustantivas.
Caracteristicas de los sistemas cientificos: positivista, neo positivista, teoria critica,
constructivismo y participativo.

La unidad teérico-metodolégica en el disefio de una investigacion: Las relaciones entre
los paradigmas y las estrategias metodoldgicas de investigacion.

Conceptos basicos de los disefios metodolégicos cualitativos y cuantitativos. Modelo
de disefio emergente y flexible (cualitativo). Modelo de disefio formal (cuantitativo).
Panorama global de los procedimientos y técnicas de investigacion de los enfoques
cualitativo y cuantitativo.

La relacion conflictiva entre la produccion de conocimientos y la intervencion.

Componentes basicos de un proyecto de investigacion

La construccion de una problematica de investigacion. La revisién del conocimiento
sobre el tema: el estado del arte. El marco teérico y su relaciéon con los objetivos de
investigacion.

Las preguntas de investigacion, los objetivos y su relaciébn con las decisiones
metodoldgicas. Articulacién entre marco teérico, objetivos y metodologia: el tipo de

datos, las fuentes y las técnicas de recoleccion y andlisis.
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La escritura en las distintas fases del proceso de investigacion.

Protocolos de investigacion.

Orientaciones metodolégicas

Se sugiere promocionar el trabajo en equipo como sustento del hacer investigativo en
tanto actividad colectiva desde el comienzo del afio. Asimismo, se recomienda partir
de una seleccion de articulos académicos y/o cientificos que permitan advertir la
coherencia interna de la unidad investigativa, entre la dimension tedrica
epistemoldgica y la dimension I6gico metodoldgica.

Se sugiere incorporar de manera temprana y sostenida del trabajo con y en entornos
digitales, el uso de aplicaciones que habiliten a la escritura colectiva propiciando la
familiarizacién con sitios web exclusivamente académicos, con especial énfasis en
sitios universitarios regionales si fuera posible.

Se recomienda la utilizacién sistematica de sistemas de notacion bibliografica.

Bibliografia sugerida

Achili, E. (2000). Investigacién y formacién docente. Rosario: Laborde.

Borsotti, C. (2009). Temas de metodologia de la investigacion. Buenos Aires: Editorial
Mifio Davila.

Cea D’Ancona, M. A (1999). Metodologia cuantitativa. Estrategias y técnicas de
investigacion social. Madrid: Editorial Sintesis.

Diaz, E. (Ed.) (1997). Metodologia de las ciencias sociales. Buenos Aires: Biblos.

Geymonant, L. (1985). Historia de la filosofia y de la ciencia. Barcelona: Critica.

Denzin, N. y Lincoln, Y. (2012). Paradigmas y perspectivas en disputa. Manual de
Investigacion cualitativa. Vol. Il. Argentina: Gedisa.

Feyerabend, P. (1986): Tratado contra el método. Madrid: Tecnos.

Denzin, N. y Lincoln, Y. (2013). Estrategias de investigacion cualitativa. Manual de
Investigacion cualitativa. Vol. Ill. Buenos Aires: Gedisa.

Kuhn, T. (1971) [1962]. La estructura de las revoluciones cientificas. México D.F.:
Fondo de Cultura Econémica.

Lakatos, |. (1983). La metodologia de los Programas de investigacion cientifica.
Madrid: Alianza Editorial.
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Popkewitz, T. (1988).Paradigma e ideologia en investigacién educativa. Las funciones
sociales del intelectual. Espafa: Mondadori.

Rockwell, E. (2009). La experiencia etnografica. Historia y cultura en los procesos
educativos. Buenos Aires: Paidos.

Sautu, R. (2003). Todo es teoria. Objetivos y métodos de investigacion. Buenos Aires:
Lumiere.

Stake, R. (1999). Investigacién con estudio de casos. Madrid: Morata.

Taylor, S.J. y Bogdan, R. (2010). Introduccién a los métodos cualitativos de
investigacion. Barcelona: Paidoés.

Vasilachis de Gialdino, I. (1993). Métodos cualitativos | Los problemas teérico—
epistemoldgicos. Buenos Aires: Centro Editor de América Latina.

Wainerman, C. y Di Virgilio, M.M. (Comps.) (2010): El quehacer de la investigacion
educativa. Buenos Aires: Manantial.

Wainerman, C. y Sautu, R. (Comps.) (2001). La trastienda de la investigacion. Buenos

Aires: Lumiere.

CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

Aritméticay Algebra lll

Formato: Materia

Régimen de Cursada: Anual

Ubicacioén en el Disefio Curricular: Tercer Afio

Asignacion horaria:

Horas Catedra Horas Reloj
Horas semanales 3 2
Horas totales anuales 96 64

Finalidades formativas

En esta unidad curricular se indagan las propiedades estructurales de las operaciones
sobre conjuntos, a partir de las caracteristicas comunes, posibilitando el acceso a
estructuras mas generales y abstractas a través de procesos de generalizacion. Se

profundiza el estudio de las estructuras algebraicas y sus propiedades, analizando su
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evolucién que incluye no sélo la existencia de operaciones geométricas que tienen las
mismas propiedades que las operaciones aritméticas, sino la existencia de conjuntos
no numéricos, como los polinomios, cuyas operaciones tienen las mismas propiedades
gue los conjuntos de nimeros.

Las estructuras fundamentales, grupos, anillos, cuerpos y espacios vectoriales, son de
importancia fundamental para la comprension de la matematica en si misma. Algunos
problemas que con los métodos de la matemética clasica habian sido considerados
como de solucién imposible, fueron examinados de nuevo desde el punto de vista de
las estructuras y en muchos casos pudieron ser resueltos. El desarrollo vy
complejizacién del lenguaje formal y de los sistemas axiomaticos permitieron el
establecimiento definitivo de los métodos algebraicos como herramientas privilegiadas
gue sustentan los desarrollos matematicos actuales.

Se abordan las diferentes estructuras algebraicas, las propiedades fundamentales que
les son comunes y también aquellas que las distinguen. El/la estudiante trabaja con
ellas desde un punto de vista abstracto lo que le permite conocer los alcances y
limitaciones del método axioméatico, asi como conocer y aplicar las técnicas basicas de
demostracion. Ademas comprende que una de las herramientas fundamentales en el
estudio de las estructuras algebraicas es el concepto del homomorfismo el cual
permite establecer relaciones entre las diversas estructuras.

Para avanzar en la organizacion de un marco de referencia de un proceso de estudio
aritmético se considera también necesario realizar la distincion entre el estudio de las
técnicas calculatorias por un lado, y lo que hoy se conoce como Teoria de nimeros
por otro, donde se plantea como eje de desarrollo el estudio de las propiedades de los
nameros enteros. Se propone centrar el estudio de esta temética sobre diferentes
problematicas generadoras de sendos procesos de ensefianza. Se desarrolla en el
ambito de la aritmética la construccion de nuevos objetos matematicos como la
congruencia que en tanto relacion de equivalencia definida en Z permite establecer
importantes relaciones entre las ecuaciones algebraicas y la divisibilidad. En otras
palabras la nocion de congruencia es emergente de un cambio en el pensamiento
matematico, mas alla de las nuevas técnicas y resultados teéricos que también se
logran crear y demostrar en este &mbito de la disciplina, transformandose en uno de

los objetos esenciales en los que se basa el proceso de algebrizacion de la Aritmética.
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Es indudable que esto justifica sin ambigtiedad la necesidad de su incorporacion como
otro de los elementos que ayudan a transitar, al/la futuro/a profesor/a de Matematica,

el camino de la comprension de la ciencia que debe ensefar.

Ejes de contenido (descriptores)

Estructuras algebraicas

Grupos. Subgrupos. Homomorfismos. Definiciones y propiedades basicas. Nucleo e
imagen de un homomorfismo. Grupos finitos. Grupos cocientes. Grupos de
permutaciones. Grupo simétrico

Anillos. Ideales, homomorfismos y anillo cociente. Anillo de polinomios: Polinomios con
coeficientes en el campo real. EI dominio entero R[x]. Operaciones y propiedades en
R[x]. Divisibilidad. Algoritmo de la divisibn. Maximo comun divisor. Algoritmo de
Euclides. Polinomios irreducibles. Teorema de la factorizacion Unica. Raices de
polinomios. Teorema del factor. Teorema del residuo. Teorema fundamental del
algebra

Cuerpos. Definiciones y ejemplos. Extensiones de cuerpos, extensiones finitas.

Teoria de numeros

Numeros Naturales: Axiomatica del nUmero natural segin Peano. Igualdad.
Operaciones. La estructura inductiva de los nimeros naturales.

Numeros Enteros: Definicion de clases de equivalencia. Propiedades. Igualdad y
operaciones. La estructura multiplicativa de los nimeros enteros. Los nimeros primos
como base multiplicativa de los niumeros enteros. El Teorema Fundamental de la
Aritmética.

Numeros Racionales: Definicibn como cociente del anillo de los enteros.

Numeros Reales: El cuerpo de los numeros reales. Estructura axiomatica de los

nameros reales. Completitud de los nUmeros reales.

Orientaciones metodolégicas
Se sugiere un trabajo orientado a comprender la generacion de estructuras abstractas
del Algebra enmarcada en los procesos histéricos que le dieron origen, y

contextualizada en la problematica general de resolucibn de ecuaciones. Se
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recomienda representar y analizar fendmenos intra y extra matematicos de mayor nivel
de complejidad profundizando en el uso del lenguaje especifico y en la adquisicién de
herramientas algebraicas.

Es fundamental que el/la estudiante comprenda la teoria de numeros, y realice

actividades que le permitan relacionarla con su futura practica profesional.

Bibliografia sugerida

Anton, H. (1998). Introduccion al Algebra Lineal. México D.F: Limusa.

Bello, I. (2004). Algebra. México D.F.: Thomson.

Biggs, N. (1998). Matematica Discreta. Buenos Aires: Vicens Vives

Grimaldi, R. (1998). Matematica Discreta y Combinatoria, México D.F: Pearson.

Kostrikin, A (1980). Introduccion al Algebra. Moscu: Mir

Oubifa, L. y Zucchello, R. (1994). Estructuras Algebraicas. La Plata: Universidad de La
Plata.

Herstein, N. (1988). Algebra Abstracta. México D. F.: Grupo Editorial Iberoamericano.

Herstein, N. (1970). Algebra Moderna. México: Trillas.

Gordon Cabral, A. (2002). Estructuras Algebraicas. Rosario: UNR Editora

Larson, R.; Hostetler, R. y Edwards, B. (2006). Calculo y Geometria Analitica. México
D.F: McGraw-Hill.

Zaragoza, Sy Cipriano, A. (2009) Teoria de Nameros. Madrid: Vision

Céalculo 1l

Formato: Materia

Régimen de Cursada: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: Tercer Afio

Asignacién Horaria:

Horas Catedra Horas Reloj
Horas semanales 5 3.33
Horas totales anuales 160 106.67
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Finalidades formativas

En esta unidad curricular se aborda la generalizacion del calculo diferencial e integral a
aguellas funciones cuyos dominios y codominios son conjuntos contenidos en Rn, con
n un namero natural, enfocandose en los valores de 1, 2, y 3. Necesariamente debe
tener al Calculo | y Il como base para poder generalizar los contenidos.

El andlisis de funciones de varias variables, sobre todo, enfocado como teoria de
campos, deberd estar vigente en la formacién del/la profesor/a para poder ser aplicado
en las distintas instancias del sistema educativo, pues permite el desarrollo y estudio
de modelos matematicos acordes a distintas especialidades, con orientacion técnica o
econdémica.

Esta unidad procura fomentar en el/la estudiante las competencias necesarias para
emplear diferentes formas de razonamiento al reconocer, definir y resolver situaciones
problematicas que necesitan de modelos que involucran los principales elementos del
calculo diferencial e integral. En esta linea se persigue ampliar la comprension y
utilizacién del lenguaje matemético estableciendo relaciones con aquellas disciplinas
gue le dieron origen al conocimiento y con aquellas otras en la que tienen aplicacion.
Asimismo, se plantea un abordaje en espiral retomando los conceptos referidos a
problemas geométricos y aproximaciones numéricas de funciones en una variable
para construir y formalizar aquellos homélogos en dos o0 mas variables.

Se mantiene la presencia de los métodos numéricos, el calculo efectivo, las
aproximaciones y el control del error, se introducen indicadores relativos a aspectos
histéricos, evolucidn de los conceptos matematicos estudiados y de teorias actuales
que permitan verificar la cultura amplia y el conocimiento del contexto en el que se
desarrolla su disciplina que necesariamente debe poseer el/la Profesor/a de

Matematica.

Ejes de contenido (descriptores)
Introduccion

Espacios métricos. La topologia de Rn, n mayor o igual a dos.

Anexo VII — Profesorado de Educacion Secundaria en Matematica Péagina 128



Ministerio de Educacion

Los procesos recursivos
Los procesos recursivos presentes en problemas numeéricos, geométricos, entre otros.
Sucesiones y series. Progresiones geométricas y aritméticas. Modelos con variables

discretas. Modelos hacia la geometria y lo numérico. Series. Convergencia.

Las funciones, sus representaciones y su estudio

La generalizacion del concepto de funcién. Curvas y superficies.

Comportamientos funcionales, elementos para su analisis

Funciones Vectoriales: andlisis de funciones vectoriales. Calculo diferencial. Su
relacion con las representaciones parameétricas de una curva.

Campos escalares: Andlisis de campos escalares: dominio. Conjunto de Nivel. Grafica.
Limite y continuidad. Calculo diferencial. Razones de cambio en funciones de varias
variables. Modelizacién de situaciones problematicas de funciones de dos o mas
variables. Analisis desde lo geométrico, analitico y algebraico. Derivada direccional.
Derivacion parcial. Diferenciabilidad. Plano tangente a una superficie. Extremos y
extremos condicionados. Aproximacion.

Campos vectoriales. Analisis de campos escalares. Campo de gradientes.

Célculo integral

Integrales multiples: definicién, calculo, cambio de variables en integrales mdltiples
Aplicaciones.

Integrales de linea: definicion, calculo y aplicaciones. Analisis vectorial.

Integrales de superficie: definicion, célculo y aplicaciones.

Teoremas que las relacionan: Green, Gauss y de Stokes

Orientaciones metodolégicas

Algunas recomendaciones para el desarrollo de la unidad son: retomar los conceptos
del calculo diferencial para funciones escalares para comprender su generalizaciones,
visualizar geométricamente de los diferentes conceptos, de modo de enfatizar en la
capacidad de andlisis de funciones de dos variables, trabajar en la comprensién por

parte del/la estudiante en el significado del gradiente de un campo escalar como la

Anexo VII — Profesorado de Educacion Secundaria en Matematica Péagina 129



Ministerio de Educacion

direcciébn de maximo crecimiento de modo que sea capaz de plantear y resolver
problemas simples de optimizacién con y sin restricciones; considerar las curvas como
una trayectoria de una particula y no Unicamente como una representacion de la
relacion funcional.

Se sugiere retomar el concepto de integral definida, considerar distintas funciones
como integrando y, en consecuencia diferentes dominio de integracion, y trabajar de
modo que el/la estudiante pueda generalizar la definicibn de integral y sus
interpretaciones.

Aprovechar la potencialidad de los software de matematica para evitar la realizacion
de calculos tediosos que impiden dedicar el tiempo en la comprension de los objetos
matematicos estudiados y sus aplicaciones, y, que son gréaficas de campos escalares.
Estos software; permiten graficar mapas de contorno, campos de gradientes y
fundamentalmente, al realizar representaciones en el espacio, permiten la rotacion de

ejes (con simples movimientos del mousse) visualizando las superficies.

Bibliografia sugerida

Larson, R.; Hostetler, R. y Edwards, B. (2006). Calculo y Geometria Analitica. México

D.F: McGraw-Hill.

Marsden, J. y Tromba, A. (2004). Céalculo Vectorial. Madrid: Pearson Educacion.

Salinas, P. y otros (2002). Elementos del Calculo, México D.F.: Editorial Trillas.

Stewart, J. (2008). Calculo. México D.F.: Cengage Learning.

Thomas, G. y Finney, R. (1987). Célculo con geometria analitica. Volumen Il. México
D.F.: Addison - Wesley Iberoamericana.

Hughes-Hallett, D., Gleason, A. y Lock, P., Flath, D. (2004). Célculo Aplicado. México
D.F.: Compafiia Editorial Continental.

Marsden, J. y Tromba, A. (1991).Célculo vectorial. Tercera Edicion. Delaware:

Addison-Wesley Iberoamericana.

Geometria lll
Formato: Materia

Régimen de Cursada: Anual
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Ubicacioén en el Disefio Curricular: Tercer Afio

Asignacion Horaria:

Horas Catedra Horas Reloj
Horas semanales 3 2
Horas totales anuales 96 64

Finalidades formativas

En esta unidad curricular se aborda el estudio, desde la Geometria Sintética y desde la
Geometria Analitica, del espacio euclidiano.

Se insiste en desnaturalizar el tratamiento independiente de la geometria,
evidenciando su complementariedad. Se espera, ademas la introduccion de la
geometria dinamica como instrumento de exploracion, visualizacion, elaboracion de
conjeturas, y retroalimentacion que evidencia la necesidad de pruebas.

Un lugar especial ha de ocupar la ensefianza y el aprendizaje de los modos de razonar
propios del pensamiento geométrico. Para avanzar en esta direccion es importante
que emerjan modos de razonamiento no-deductivo, que han de ser objeto de reflexion
como condicién necesaria para aportar comprension respecto del sistema conceptual
organizado y posibilitar avances significativos hacia los procesos deductivos,
atendiendo a la doble perspectiva: producir conocimientos y considerar su validez
l6gica. En este contexto, el desarrollo del lenguaje ha de avanzar hacia niveles
crecientes de formalizacibn como necesidad intrinseca de la misma actividad de
comunicacion y validacion. La organizacién del espacio se enriquece con los aportes
historicos y la entrada de aspectos epistemolégicos vinculados al euclideanismo.

El software de geometria dinamica permite interactuar con representaciones de los
objetos geométricos por medio de una pantalla, modificando la forma en que se ejerce
la actividad matemética respecto de la ensefianza tradicional con lapiz y papel. En
ellos es posible la modificacion continua de las construcciones por medio del arrastre,
obteniendo con facilidad y rapidez numerosos ejemplos a partir de una sola figura.
También es posible realizar mediciones, constatar propiedades y transformar las
construcciones realizadas con herramientas propias del software. Esto hace posible
explorar distintas caracteristicas y propiedades de la construccion geométrica

realizada con el fin de interpretar la situacion estudiada.
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Ejes de contenido (descriptores)

La Geometria del espacio euclidiano

Tratamiento sintético del espacio euclidiano

Objetos geométricos del espacio y sus propiedades. El sistema axiomético euclidiano
en el espacio. Las transformaciones del espacio, objetos geométricos y propiedades

invariantes

Tratamiento analitico del espacio euclidiano
Las transformaciones del espacio, objetos geométricos y propiedades invariantes bajo
transformaciones proyectivas, afines, isométricas, de semejanza e inversion. Estudio

desde lo sintético y lo analitico.

Orientaciones metodoldgicas

Se sugiere dar lugar e importancia a la visualizacion en las tareas de matematizacion,
enriqueciendo en el/la estudiante la posibilidad de formular conjeturas, verificarlas o
refutarlas y estudiar la dependencia entre objetos geométricos o propiedades,
Presentar situaciones que permitan afrontar la actividad matematica, con las
herramientas digitales que permitan el estudio exploratorio, proporcionando asi un
contexto rico en ideas Utiles para elaborar la justificacion matematica de las conjeturas
realizadas.

Del mismo modo que se plantea en las unidades curriculares Geometria | y Geometria
Il, se recomienda, para evidenciar la complementariedad entre la Geometria Sintética
y la Geometria Analitica, el planteo de problemas cuyo abordaje analitico resulte
complejo pero puedan resolverse simplemente mediante el enfoque sintético. En el
mismo orden, en algunos casos, la geometria sintética se torna insuficiente para
resolver algunos problemas y es necesario acudir al tratamiento analitico de los
mismos.

Se recomienda el uso de las herramientas tecnolégicas disponibles en la actualidad
para la ensefianza de la matematica, que se muestran como un buen recurso ya que
establecen nuevas formas de razonar, sostener y presentar relaciones o propiedades
de los objetos matematicos por medio de la visualizaciéon, la exploracion, la

conjeturacion y la corroboracion gréfica
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Bibliografia sugerida

Clemmens, O. y Daffer, C. (1989). Geometria con aplicaciones. México.D.F: Addison
Wesley.

Puig Adams, P. (1979). Curso de geometria métrica. Tomo |. Fundamentos. Madrid:
Biblioteca Matematica.

Puig Adams, P. (1970). Curso de geometria métrica. Tomo Il - Complementos. Madrid:
Biblioteca Matemética.

Zaragoza, S.; Cipriano, A. y Puertas, M. (2004). Geometria Afin y Afin Euclidea.
Madrid: Vision Net.

Modelizacién Matemética lll

Formato Curricular: Taller

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: Tercer Afio

Asignacién Horaria:

Horas Céatedra Horas Reloj
Horas semanales 3 2
Horas totales anuales 96 64

Finalidades formativas

Esta unidad curricular se plantea como un puente entre la comprensién del modelo
como objeto matemético y la modelizacion como estrategia didactica.

En este sentido en el primer eje se plantea el andlisis de la diferenciacion entre el
modelo matematico en la investigacion cientifica y el modelo matematico en el aula.
Se propone la busqueda y la lectura de textos en los cuales se trabaje con modelos
relacionados con la investigacion cientifica y con la investigacion en educacion, de
modo que se evidencie la diferencia entre ambos y centrar la atencion de acé en
adelante en los modelos matematicos que se usan en el aula para la dificil tarea de
hacer y ensefiar matematica.

En el mismo orden de ideas, por un lado y, continuando con la transversalizacion

planteada en la linea de las unidades curriculares de Modelizacion, se retoma el eje
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Programacion Lineal. El abordaje de la programacion con mas de dos variables,
permite integrar el Algebra, la Geometria, el Analisis, la Investigacion de Operaciones,
pues involucra objetos matematicos analizados, bajos distintos enfoques, en las
unidades curriculares Algebra I, Geometria Ill, Calculo 11l , Modelizacion | y II. Por otro
lado, permite reflexionar acerca de las soluciones de un problema, su existencia y la
necesidad de seleccionar una de ellas con algun criterio, aplicando el concepto de
optimizacion, ademas de dar lugar al uso de las TIC a partir de la existencia en el
mercado gran variedad de software que resuelven estos problemas.

Se espera que esta unidad curricular articule con Didactica Especifica I, abordando
sus contenidos desde la experiencia del/a estudiante, es decir desde su propia
historicidad. De este modo se pretende que el desarrollo de esta unidad contribuya a
la construccion de la identidad profesional docente desde una perspectiva de reflexion
critica, a partir de las experiencias de su biografia como estudiante en el aprendizaje
de la matematica. La realizacion de este taller tiene, pues, como una de sus
finalidades que el estudiante amplie su comprension respecto de la complejidad de la
tarea docente, como asi también de la importancia, de resignificar las distintas
perspectivas didacticas.

Se procura trabajar desde la practica y desde la actividad del taller en la construccion
del sentido de la matematica como actividad humana de modelizacion con el objeto de
alentar en los/as estudiantes el disefio de estrategias didacticas que propicien
aprendizajes significativos de la matematica. En este sentido se plantea que el
estudiante investigue acerca de la vinculacién de la matematica con la musica, con el
arte, con los medios de comunicacion, con el cine, con la politica, con el deporte, con
la tecnologia, entre otros. Estas relaciones pueden colaborar a que el/la futuro/a
profesor/a construya su perfil como docente entendiendo que la modelizacion puede
influir positivamente en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

La dinamica de trabajo con contextos y modelos matematicos puede contribuir a
generar una mirada alternativa de la integracion de la modelizacion matematica en el
aula y en el aprendizaje significativo de conceptos y procesos matematicos. Es por
esta razén que en este taller se busca que los futuros docentes se pregunten qué

contextos o situaciones favorecen la matematizacion y produccion de modelos por
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parte de los/as estudiantes y cuales son las situaciones que facilitan las conexiones
matematicas con tematicas de todas la ciencias y de la realidad.

El aprendizaje de criterios para la busqueda de recursos didacticos tanto en bibliotecas
como en la web, su clasificacién, su adecuacion a diferentes niveles y contextos de la
escuela secundaria, y su incorporacion de manera segura Yy eficiente en las
planificaciones para el aula resulta de suma importancia en la formacién del/la futuro/a

profesor/a de Matematica.

Ejes de contenido (descriptores)

El modelo en las ciencias y en el aula

Caracteristicas de los modelos y del proceso de modelaje en la investigacion cientifica
y en la ensefianza y aprendizaje de la matematica. Comparacion.

El proceso de modelizacion en las ciencias y como recurso en las aulas de

matematicas.

Problemas de optimizacion

Resoluciéon numérica y analitica de problemas de optimizacion. EI modelo matematico
en un problema de optimizacion. Papel de la simulacion.

Problemas de optimizacién que involucren campos escalares.

Estudio de un problema de optimizacion: Programacion lineal con tres o mas variables.
Formas geométrica, algebraica y variacional para la obtencién del 6ptimo. Método

simplex. Algoritmo de puntos interiores. Matrices.

Matematica, ¢para qué? ¢Quién debe estudiar matematica?

Analisis de preconceptos, verdades y falsedades en la creencia de la necesidad de
saber matematica de una persona. Necesidad de saber y saber matematica del/la
estudiante de nivel secundario. Reconstruccion biografica del aprendizaje de la

matematica.

El sentido de la matematica como actividad de modelacion
La modelizaciébn matematica y el deporte. La modelizacion matemética y la politica. La

modelizacibn matematica y la musica. La matematica modelizacion y el arte. La
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modelizacibn matematica y la tecnologia. La modelizacion matematica y los medios de
comunicacion. La modelizacibn matematica y la naturaleza. La modelizacion

matematica y la vida real.

Orientaciones metodolégicas

Se sugiere el trabajo en grupos, en actividades que propicien el analisis comparativo
de los modelos matematicos utilizados en la actividad cientifica y de aquellos
empleados en experiencias de aula. Se propone la biusqueda de actas de congresos
de sociedades cientificas y la comparacion con las de los congresos de educacion
matematica, e incluso, si es posible, la asistencia a dichos congresos. Se recomienda
la busqueda y analisis de textos de educacién secundaria, no solo de matematica sino
de Geografia, de Historia, de Tecnologia, de Economia, de Quimica, de Fisica, de
Deportes entre otros, y encontrar modelos que son empleados en la presentacion de
las distintas unidades. La lectura de mapas fisicos utilizados en los libros de Geografia
y su relacion con los mapas de contorno estudiados en Calculo Ill, asi como los
modelos de crecimiento de poblaciones en los libros de Biologia pueden ser de gran
utilidad en el desarrollo del tercer eje. Estas propuestas pueden plantearse, también,
con la lectura de libros de entretenimientos, con la observacién de peliculas, entre
otros.

Por otro lado, como en esta etapa de su formacién el/la futuro/a profesor/a ha
adquirido herramientas conceptuales y practicas asociadas al proceso de
modelizacién, y puede utilizar el estudio de modelos mateméaticos como medio para
incorporar nuevos conocimientos cientificos, en esta unidad se puede incorporar el
tratamiento de modelos que responden a conceptos mateméticos que no han sido
abordados anteriormente en la formacién, ampliar el conocimiento de hechos
relevantes en la historia de la ciencia que dieron origen a nuevas teorias matematicas,
habilitar espacios para conjeturar, explicar, contrastar, experimentar, formular y
verificar, promoviendo el uso de recursos, entre ellos los informéticos, que favorecen
los procesos de modelizacion.

Se sugiere la incorporacion de propuestas de trabajo grupales centrada en la
busqueda de informacién y andlisis de las relaciones sugeridas en los descriptores, y

la generacion de espacios colectivos de discusién acerca de los preconceptos

Anexo VII — Profesorado de Educacion Secundaria en Matematica Péagina 136



Ministerio de Educacion

existentes en relacion a la definicion de matematica, su vinculacion/no vinculacion con
situaciones cotidianas, la necesidad de incorporar estas problematicas a la ensefianza
de la matemética, entre otros posibles.

Otra sugerencia es la busqueda de ejemplos en situaciones sociales (cine, medios
masivos de comunicacion, entre otros), de la relacién entre la matematica y los
modelos. La busqueda de respuestas a la pregunta ¢s6lo el cientifico debe saber
matematica? ¢Qué hay de cierto, desde la experiencia del/la estudiante en la
afirmacion de la matemética como una actividad de modelizacion?

Las propuestas sugeridas permitiran analizar la relacion entre la complejidad de la
introduccion de la modelizacién en la clase de matematica y la que exige la produccién
de un modelo, como asi también identificar qué contextos o situaciones favorecen la
matematizacion y produccion de modelos por parte de los/as estudiantes, cuéles son
las situaciones que facilitan las conexiones mateméaticas con tematicas de todas la
ciencias y la realidad.

Otro de los propositos de este taller es promover la utilizacion de las TIC como recurso
pedagdgico dado que brindan la posibilidad de simular distintas situaciones,
permitiendo motivar a los/las estudiantes y hacerlos participes de la construccién de su

conocimiento del saber matematico.

Bibliografia sugerida

Conde Solano, L. (2011). “Un acercamiento a las fracciones por medio de la musica:
un problema de ensefianza y aprendizaje”. En Acta Latinoamericana de
Matematica Educativa. Vol. 24. México D.F.: Colegio Mexicano de Matematica
Educativa A. C. Pp 419- 427

Kolman, B. y Hill, D. (2006). Algebra lineal. México D.F.: Pearson Educacion.

Moreno, M.; Cardefioso, J. y Gonzalez Garcia, F. (2014). “La aleatoriedad en
profesores de Biologia y de Matemética en formacion: andlisis y contraste de
significados”. Revista Eureka sobre ensefianza y divulgacion de las Ciencias.
Vol. 11 N° 2. pp. 198 - 215.

Segal, S.; Giuliani, D. (2008). Modelizacion matematica en el aula. Buenos Aires:

Libros del Zorzal.
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Sorando Muzéas, J. (2012). “Matematicas y deportes. Sugerencias para el aula”.
Revista Numeros. Revista de did4cticas de la matematica. N° 80. Pp. 197-220
http://lwww.sinewton.org/numeros

Taha, H. (1992). Investigacion de Operaciones. México. D.F.: Alfaomega

Fisicalll

Formato Curricular: Materia.
Régimen de cursada: Anual.
Ubicacion en el disefio: Tercer afio

Asignacion Horaria:

Horas Catedra Horas Reloj
Horas semanales 3 2
Horas totales anuales 96 64

Finalidades formativas

Esta unidad curricular es la continuacién de Fisica I. En ella se brinda una visién global
de la disciplina que permita a los/as estudiantes comprender cuéles son los objetos de
analisis, las metodologias para abordar su estudio y la manera en que la formulacion
de hipétesis y la modelizacion se constituyen en procesos basicos en el desarrollo de
los marcos tedricos de la Fisica como sintesis explicativas. La incorporacion de
referencias histdricas significativas aporta elementos para la contextualizacion de los
distintos contenidos propuestos.

Se pretende que el/la estudiante comprenda que la Fisica se sustenta en el uso de
modelos, analogias y metaforas como recorte y aproximacion del mundo a estudiar
para entramar los registros experimentales en contexto.

Desde el punto de vista conceptual, interesa que el/la futuro/a profesor/a profundice y
extienda las nociones de trabajo y energia. Es importante que comprenda que la
descripcion de los fendbmenos estudiados y la prediccion de comportamientos pueden
realizarse sobre la base de un reducido nimero de variables medibles y sin recurrir a
un modelo de estructura microscopica interna.

La formacion disciplinar requiere la inclusién de aquellos aspectos que posibiliten la

comprension de los contextos historicos de produccion de los conocimientos y la

Anexo VII — Profesorado de Educacion Secundaria en Matematica Péagina 138




Ministerio de Educacion

reflexibn sobre ciertos aspectos epistemoldgicos que permitan dar cuenta de la
naturaleza de los objetos en estudio en Fisica, del tipo de conocimiento producido y de

los métodos y criterios para su produccion y validacion.

Eje de contenido (descriptores)

Trabajo y Energia

Trabajo realizado por fuerzas constantes y variables. Energia cinética. Energia
potencial gravitatoria. Energia potencial elastica. Fuerzas conservativas y disipativas.

Conservacion de la energia mecanica. Potencia.

Impulso y momento lineal
Impulso de una fuerza. Momento lineal. Relaciobn con el impulso. Sistemas de
particulas. Conservacion del momento lineal. Choques elasticos e inelasticos.

Conservacion de la Energia cinética.

Cinemética y Dinamica del rigido
Momento de inercia. Energia cinética de rotacion. Torque. Rotacién con aceleracion
angular constante. Momento angular: su conservacion. Relacién entre las magnitudes

lineales y angulares.

Orientaciones metodolégicas

Se sugiere partir del conocimiento y las ideas previas de los/as estudiantes para el
desarrollo de las diferentes propuestas de ensefianza, incorporar aspectos
epistemoldgicos y acontecimientos historicos que aporten a la comprension y a la
conceptualizacion de los distintos contenidos de esta unidad de manera que pueda
visualizarse la evolucién del conocimiento de la Fisica, realizar actividades
experimentales que les permita a los/las futuros/as docentes poder analizar y describir
cualitativa y cuantitativamente los fendmenos estudiados y encarar la resoluciéon de
situaciones probleméticas del quehacer cotidiano. Promover la elaboracion de
preguntas que encaminen la indagacion y la accion estimulando el planteo de

conjeturas, la sugerencia de explicaciones, la discusién sobre la validez de los
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resultados y procedimientos a realizar. Vincular el desarrollo de los contenidos

matematicos con aquellos conceptos fisicos que permiten modelizar.

Bibliografia sugerida

Alonso, M. y Finn, E. (1992). Fisica. Vol I. Bogota: Fondo Educativo Interamericano.

Fishbane, P. M.; Gasiorowicz, S. y Thornton, S. T. (1994). Fisica para Ciencias e
Ingenieria. Volumen | y Volumen |Il. México D.F: Prentice Hall
Hispanoamericana.

Giancoli, D. C. (2009). Fisica para Ciencias e Ingenieria. Volumen | y Volumen II.
México D.F.: Pearson Educacion.

McDermott, L. C.; Shaffer, P. S. y Physics Education Group (2001). Tutoriales para
Fisica Introductoria. San Pablo: Prentice Hall.

Resnick, R.; Halliday, O. y Krane, K. (2004). Fisica. México D.F: CECSA.

Roederer, J. G. (2002). Mecanica Elemental. Buenos Aires: EUDEBA.

Sears, F. W.; Zemansky, M. W.; Young, H. D. y Freedman, R. A. (2009). Fisica
Universitaria. Volumen |. México D.F: Pearson Educacion.

Serway, R. A. y Jewett, J.W. (2011). Fisica para ciencias e ingenieria. Volumen | y
Volumen Il. México D.F: Ed. Cengage Learning.

Tipler, P. y Mosca, G. (2010). Fisica para la ciencia y la tecnologia. Tomo | y Il
Barcelona: Reverte.

Wilson, J.D.; Buffa, A. J. y Lou, B. (2007). Fisica. México D.F: Pearson Educacion.

Didactica de la Matematica Il

Formato Curricular: Materia.

Régimen de Cursada: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: Tercer Afio.

Asignacién Horaria:

Horas catedra Horas reloj
Horas semanales 4 267
Horas totales anuales 128 85.33
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Finalidades formativas

La unidad curricular Didactica de la Matematica Il debe recuperar el enfoque inicial de
la Didactica de la Matematica | y avanzar en aspectos vinculados al estudio didactico
de los temas matematicos de cada uno de los ejes y/o nucleos que componen el
curriculum de la escuela secundaria, y en relacién con los conocimientos matematicos
estudiados en los espacios especificos de primero y segundo afio, aportando
herramientas conceptuales para comprender las situaciones en las que la Matematica
se ensefia y se aprende y poseer estrategias para intervenir en ellas.

Se abordaré el estudio de problemas didacticos en torno a los ejes presentados en las
orientaciones curriculares para la escuela secundaria, con el proposito de promover el
contacto de los/las estudiantes con las problematicas de la transposicion didactica del
nivel. Se espera que en esta unidad los/las futuros/as profesores disefien situaciones
de ensefianza y se enfrenten con las probleméticas de la organizacion, secuenciacion,
evaluacion, articulacién entre niveles, teniendo en cuenta las rupturas epistemoldgicas
que implican para los/as estudiantes de la escuela secundaria.

La mirada historica y epistemolégica ha de estar presente en el abordaje de los
problemas didacticos de cada campo, abonando a la comprension de la complejidad
del objeto matemaético y propiciando la desnaturalizacion de algunos supuestos sobre
su aprendizaje y su ensefianza.

Por tanto se propone el abordaje de situaciones que le permita al/la estudiante,
futuro/a profesor/a comprender las caracteristicas de la Matematica escolar, analizar
criticamente las propuestas de los libros de texto y habilitar modos de organizacién de
un proceso de estudio a fin de favorecer en los/las estudiantes de la escuela
secundaria la construccion de los conocimientos matematicos con sentido y
funcionalidad, cuya emergencia se da a partir de la solucion 6ptima a situaciones de

diversa indole, otorgando sus razones de ser en la escuela.

Eje de contenido (descriptores)

La evaluaciéon como practica escolar reflexiva

Interpretar, evaluar, regular y aprender como préacticas profesionales relevantes. La
evaluacion en los diferentes enfoques didacticos. Diferentes instancias, propdsitos y

criterios del proceso de evaluacién. Elaboracién de una estrategia de evaluacion.
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Tipos de instrumentos de evaluacidén. Estrategias de enseflanza y de evaluacion:

congruencia y desafios. Evaluar lo ensefiado: qué, como y para qué.

La Ensefianza de la Aritmética.

Los sistemas de numeracion. Campos conceptuales aditivo y multiplicativo. Los
campos numeéricos y las operaciones. Errores, dificultades y obstaculos asociados a
los diferentes campos numéricos y a las operaciones. Tratamiento en los libros de

texto.

La Ensefianza del Algebra

Continuidades y rupturas en el pasaje de la aritmética al algebra. La ensefianza usual
del algebra y las perspectivas actuales: los procesos recursivos. Andlisis histérico del
desarrollo del A&lgebra. Distincibn entre sentido y denotacién. Registros de
representacion. Errores, dificultades y obstaculos asociados al aprendizaje del
Algebra. Tratamiento en los libros de texto.

La Ensefianza de la Geometria
Problemas espaciales y problemas geométricos. El rol de los instrumentos en

geometria. La distincion entre dibujo vy figura.

La ensefianza de las funciones.

Evolucion histérica de la nocion de funcion. La funcion como herramienta de
modelizacién. Concepciones y obstaculos en el aprendizaje escolar. El tratamiento
escolar usual de las funciones en los libros de texto y las perspectivas actuales.

Registros de representacion. La ensefianza del analisis elemental.

Estudio didactico de la Probabilidad y la Estadistica
Fenomenos aleatorios: dificultades de su ensefianza. La ensefianza de Probabilidad y
Estadistica en la Escuela Secundaria. Errores, dificultades y obstaculos asociados a la

Probabilidad y a la Estadistica. Tratamiento en los libros de texto.

Uso de la escritura y de las TIC en la ensefianza de la Matematica.
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Importancia del dominio y uso significativo del lenguaje matematico. Diferentes usos
de las tecnologias educativas en Matematica. Las TIC en la ensefianza y aprendizaje
de la Matematica. Estrategias y recursos didacticos. El software educativo:
fundamentos, criterios y herramientas para su evaluacién desde los modelos

didacticos.

Orientaciones metodolégicas

Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere: promover situaciones de
enseflanza que favorezcan el andlisis de las nociones de obstaculo y error, y sus
implicaciones en la ensefianza y el aprendizaje de la Matematica en la educacion
secundaria, comprender la importancia del dominio y uso significativo del lenguaje
matematico en todas sus expresiones como herramienta en la produccion oral y
escrita en forma individual y social sobre el conocimiento construido, vincular los
objetos matematicos con el contexto histérico en el que fueron creados y su evolucién
permitiendo el andlisis de situaciones que impliquen el hacer matematica en el aula (o
la construccion del conocimiento), incluir el disefio y la evaluacion de consignas
didacticas donde interactien habilidades cognitivas, cognitiva-lingliisticas vy
metacognitivas, analizar instrumentos evaluativos (PISA, ONE, etc.), incentivar la
interaccion entre problematicas del Algebra, la Aritmética, la Geometria, las Funciones,
la Estadistica y Probabilidad y la Didactica de la Matematica respecto a la practica de
la ensefianza, promover el uso de herramientas tecnolédgica en las practicas aulicas,
desarrollar proyectos de ensefianza y aprendizaje sustentados en el andlisis de la

produccion did4ctica, y adecuados a diversos contextos de implementacion.

Bibliografia sugerida

Alagia, H.; Bressan, A. y Sadovsky, P. (2005). Reflexiones tedricas para la Educacion
matematica. Buenos Aires: Del Zorzal.

Arsac, G. y otros (1992). Iniciacidon al pensamiento deductivo, Presses Universitaires
de Lyon.

Artigue, M., Douady, R., Moreno, L. y Gémez, P. (Eds.) (1995). Ingenieria Didactica en

educacion matematica. Un esquema para la investigacion y la innovacioén en la
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ensefianza y el aprendizaje de las mateméticas. México D.F:: Una empresa
docente.

Balacheff, N. (2000). Procesos de Prueba en los alumnos de Mateméaticas. Bogota:
Una empresa docente.

Chevallard, Y. (1991). La transposicion Didactica. Del saber sabio al saber ensefiado.
Buenos Aires: Aique.

Chevallard, Y. y otros. (1997). Estudiar mateméticas. El eslab6n perdido entre la
ensefianza y el aprendizaje. Barcelona: Editorial Horsori.

Diaz, A. (Coord.). (2012). Ensefiar Matematica en la Escuela Media. Buenos Aires:
Editorial Biblos.

Douady, R. Relacion ensefianza—aprendizaje, dialéctica instrumento-objeto, Juego de
marcos. Cuaderno de didactica de la matematica N° 3 Disponible en:
http://www.slideshare.net/favalenc/dialectica-douady

Gascon, J. (1998). “Evolucién de la didactica de las matematicas como disciplina
cientifica”. En revista Recherches en Didactique des Mathématiques. Afio 18.
N° 52. Pp 7-33.

Panizza, M. (2005). Razonar y Conocer. Aportes a la comprension de la racionalidad
matematica de los alumnos. Buenos Aires: del Zorzal.

Parra, C. y Saiz, |. (Comps) (1994). Didactica de las Matematicas. Buenos Aires:
Paidos.

Sadovsky, P. (2005). Ensefiar matematica hoy. Miradas, sentidos y desafios. Buenos
Aires: Libros del Zorzal.

Sessa, C. (2005). Iniciacion al estudio didactico del Algebra. Buenos Aires: Libros del

Zorzal.

Sujetos de la Educacion Secundaria
Formato: Materia
Régimen de Cursada: Anual

Ubicacioén en el Disefio Curricular: Tercer Afio
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Asignacion Horaria:

Horas céatedra Horas reloj
Horas semanales 4 2.67
Horas totales anuales 128 85.33

Finalidades formativas

En esta unidad curricular se retomaran las categorias conceptuales propuestas en
Psicologia y Educacién, para abordar al sujeto del nivel secundario, profundizando en
las problematicas y desafios que supone este nivel educativo. Brindar al futuro
docente distintas perspectivas sobre la pubertad, las adolescencias, las juventudes y
las diferentes formas en las que se presenta la adultez, teniendo en cuenta que las
mismas se hallan inscriptas en una realidad compleja y multideterminada.

Conocer como se fueron construyendo y cémo operan las condiciones politicas,
histéricas, econdmicas, sociales y culturales en los procesos de transmisién educativa,
desnaturalizando lo pensado como condicién necesaria para la constitucion de la
subjetividad.

Este enfoque se sustenta con los aportes de la psicologia genética, el psicoanalisis, la
teoria socio-histérica, la linguistica y la antropologia, para comprender al sujeto en sus
interacciones dialécticas con el mundo cultural y social.

Esta unidad curricular constituye un espacio que permite analizar las incidencias que
tiene en el sujeto las préacticas institucionales. Se espera que los futuros docentes se
apropien de herramientas que permitan trabajar los hechos cotidianos que se viven en
las instituciones escolares. En este contexto resulta de importancia conceptualizar al
conflicto como componente constitutivo del encuentro entre la subjetividad y la cultura.
Los diversos lenguajes para la comunicacion y la interaccién conforman también los
contenidos que permiten apreciar de qué manera se construyen los vinculos
educativos, con jovenes, adolescentes y adultos, reconociendo el valor de las
experiencias sociales. Para comprender esto, es necesario que el docente conozca las
diferentes concepciones tedricas y a su vez le permitan interrogarse e interpelar la

realidad escolar, reconociendo su caracter intercultural, la diversidad: social, cognitiva,
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de género a partir de la cual construir relaciones de sentidos con los otros.

La obligatoriedad de la escuela secundaria supone renovados desafios para las
practicas pedagdgicas: la inclusion de nuevas subjetividades y nuevos modos de
habitar la escuela.

Los nuevos medios electronicos, las TIC, forman parte del paisaje en el que se
desarrollan diferentes actividades cognitivas y a su vez actllan como instancias de
subjetivacién y socializacion. Por ello esta unidad curricular da importancia a la
interaccion con otros sujetos y con los instrumentos mediadores con los que esos
vinculos se construyen.

Esta unidad curricular articula con los aportes de otras unidades curriculares:

Didacticas Especificas, Talleres de la Practica Docente, Instituciones Educativas.

Ejes de contenido (descriptores)

Las adolescencias, las juventudes y la adultez como construccion histérica, social y
cultural

El campo de estudio y la producciéon de saberes desde diferentes perspectivas
disciplinarias. La pubertad y las adolescencias. El concepto de pubertad como estallido
biolégico. El concepto de adolescencia como estallido identificatorio: efectos a nivel del
cuerpo, pensamiento y lenguaje, en la dimension individual, grupal y social. La
sexualidad, aportes desde el Psicoandlisis y de la perspectiva de Género. Constitucion
subjetiva en la adolescencia y su complejidad. Diferentes factores que la constituyen:
sociales, subjetivos, cognitivos, ideoldgicos. Maduracién, desarrollo. El proceso de
evolucion en el ciclo vital. El lugar de los otros.

Las juventudes, la adultez, sus nuevas configuraciones y los escenarios socio-
educativos, perspectivas sociologicas e historicas. Moratoria vital y moratoria social.
Los espacios sociales, econdmicos y educativos que impactan en la configuracion de
sus identidades.

La perspectiva antropolégica, la interculturalidad, la diversidad cultural, sexual,
religiosa, social y étnica. Sistemas de relaciones de sentidos, de negociacion y de

conflicto.
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Sujetos y aprendizajes

Revision de concepciones de aprendizajes. Diferentes lineas tedricas. Alcances y
limites del pensamiento adolescente. Los procesos psicolégicos que inciden en el
aprendizaje de los sujetos como efecto de su participacién en contextos escolares. La
configurados histérica y cultural en la educacién secundaria y de adultos.

La incidencia de los multiples lenguajes y expresiones en la configuracion de la

subjetividad y de la construccién de los aprendizajes.

Sujetos de la educacién secundaria y contexto de practica.

Problemas psicosociales que afectan la vida de las instituciones. La desigualdad
social, la violencia y la anomia.

La problematica de la discapacidad, trayectorias educativas integrales, los proyectos
de integracion. El trabajo interdisciplinario, el trabajo colaborativo con la modalidad
Especial.

El capital cultural, social y simbdlico. Encuentro de diferentes culturas en el ambito
escolar. Los cambios y las redefiniciones de las culturas escolares. Formatos,
contenidos y espacios.

Los nuevos modos de produccion de la subjetividad en la escuela.

Los lazos sociales. El cuidado del otro. La accion educativa como una relacion de
alteridad. Las condiciones de posibilidad que puede ofrecer el discurso escolar en la
configuracion de las subjetividades. La responsabilidad y hospitalidad.

Deconstruccion del fracaso escolar masivo: de la hip6tesis del déficit a la-comprension
entre sujeto y escuela. Condiciones que posibilita la escuela para la integracion social
y las nuevas filiaciones de los sujetos. La transmision y la ensefianza. El vinculo
educativo, de la subjetividad a la subjetivacion, de lo instituido a lo instituyente.

Los desafios que plantean la ensefianza de las disciplinas y las TIC ante la adquisicién

de los conocimientos en el aula.

Orientaciones metodolégicas
Se sugiere trabajar con diferentes materiales curriculares, en sus diferentes soportes y
modalidades para analizar los distintos enfoques teéricos.

Buscar Investigaciones, informacién psicolégica que permitan focalizar la mirada en el
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campo disciplinar sobre los procesos educativos.

Habilitar espacios de produccion escrita que posibiliten el ejercicio de transmisién de
ideas, pensamientos y conceptos que puedan ser interpretados dentro del discurso
pedagdgico.

Lectura y andlisis de textos académicos y de narrativas escolares, rescatando
historias que inscriban diferentes figuras de adolescentes y juventudes, de acuerdo a
contextos socio-histdricos singulares.

El analisis de producciones culturales destinadas y/o producidas por los adolescentes,
jovenes y adultos.

Resignificar el material observado en el taller de Préactica docente: la clase, desde los
aportes y las diferentes perspectivas desarrollados en esta unidad curricular.

Bibliografia sugerida

Bleichmar, S. (2000). Dolor Pais. Buenos Aires: Libros del Zorzal

Dolto, D. (2004). La causa de los adolescentes. Barcelona: Paidés Ibérica.

Duschatsky, S. y Corea, C. (2004). Chicos en banda: Los caminos de la subjetividad
en el declive de las instituciones. Buenos Aires: Ed Paidos.

Freud, S. (1905) (1995). “Las metamorfosis de la pubertad”. En Tres ensayos de la
teoria sexual, Buenos Aires: Ed. Amorrortu.

Foucault, M. (2008). Historia de la Sexualidad. El uso de los placeres. Buenos Aires:
Siglo XXI.

Kiel, L (2005). De limites a limitados. Coleccién: Materiales para la capacitacion 2005.
Escuela de Capacitacion CEPA Centro de pedagogias de Anticipacion. Gob.
Bs. As. Secretaria de Educacion.

Ministerio de Educacion de la Nacion. (2011) Educacién Especial, una modalidad del
sistema educativo argentino: Orientaciones 1- Buenos Aires: Ministerio de
Educacion de la Nacion.

Morduchowicz, R. (2008). La generacion multimedia. Significados, consumo y
practicas culturales de los jovenes. Buenos Aires: Paidoés.
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disidencia. Buenos Aires: Paidos.

Obiols, G. y Obiols, S. (1993). Adolescencia, posmodernidad y escuela secundaria.
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Buenos Aires: Kapelusz.

Rascovan, S. (2013). Entre adolescentes y adultos en la escuela: puntuaciones de
época. Editorial Paidos. Buenos Aires.

Southwell, M. (comp.) (2012). Entre generaciones. Exploraciones sobre educacion,
cultura e instituciones. Rosario: Homo Sapiens ediciones; Flacso.

Urresti, M. y Margulis, M. (2008). La juventud es mas que una palabra. Ensayos sobre
cultura y juventud. Buenos Aires: Biblos.

Toledo Hermosillo, M.y otros. (1998). El traspatio escolar. Una mirada del aula desde
el sujeto. Buenos Aires: Paidés. Maestros y Ensefianza.

Tiramonti, G (2008) (comp): La escuela media en debate: problemas actuales y
perspectivas desde la investigacién. Buenos Aires: Manantial.

CAMPO DE LA FORMACION DE LA PRACTICA PROFESIONAL

Practica Docente lll: La clase, los procesos del aprender y del ensefiar
Formato Curricular: Taller

Régimen de Cursada: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: Tercer Afio

Asignacioén Horaria:

Horas céatedra Horas reloj
Horas semanales 5 3.33
Horas totales anuales 160 106.67

Finalidades formativas

En esta unidad curricular se intensificard la comprension de la ensefianza en el aula,
enmarcada en el contexto institucional y socio-politico. La articulacion de las
dimensiones politicas, pedagodgicas, sociales y técnicas del trabajo docente
atravesaran los contenidos y experiencias que se desarrollen en este Taller. Se espera
gue los/las estudiantes adquieran una perspectiva del trabajo docente que les permita

afianzarse desde posiciones activas y comprometidas. Se propone la insercion en
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distintos ciclos del nivel, acompafando a un docente y participando del desarrollo de
clases, como asi también asumiendo algunas de las tareas que ello supone.

Este trayecto de Practica Docente, concibe la ensefianza de la matematica como un
producto y proceso sociocultural, pensando esta actividad como un complejo proceso
de mediaciones orientado a imprimir racionalidad a las practicas que tienen lugar en la
institucion escolar y en el aula. En tanto intencional puede seguir diferentes cursos y
adoptar las mas diversas formas segun las modalidades de relacién sujetos-objetos
gue se propongan.

La ensefianza de la matematica como practica social responde a necesidades,
funciones y determinaciones que estdn méas alla de las intenciones y previsiones
individuales de sus actores y solo puede entenderse en el marco del contexto social e
institucional del que forma parte.

La ensefianza toma forma de propuesta singular a partir de las definiciones y
decisiones que el docente concreta en torno a una dimension central y constitutiva en
su trabajo: el problema del conocimiento; del hacer matematico, cbmo se comparte y
reconstruye en el aula.

Es fundamental reconocer el valor de una construccion en términos didacticos como
propuesta de intervencién que implica basicamente poner en juego la relacién
contenido-método y contenido-modelizacién. Esta perspectiva otorga a quien ensefia
una dimension diferente: deja de ser actor que se mueve en escenarios prefigurados
para constituirse como sujeto creador; sujeto que imagina y produce disefios
alternativos que posibiliten, al sujeto que aprende, la reconstruccién del objeto de
enseflanza. En este proceso es fundamental el didlogo de saberes a partir de la
interaccion de unidades curriculares como Didéactica de la Matematica |, Talleres de
Modelizacién y los Talleres de Practica Docente.

La inclusion de las TIC supone la problematizacion didactica sobre su integracion en la
ensefianza, su utilizacion en las experiencias de formacion inicial para los/las
futuros/as docentes y su impacto en los modos de produccion, circulacion vy

comunicacion publica del conocimiento.
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Ejes de contenido (descriptores)

Practicas de ensefianza en el aula

Espacios para ensefar. Escenarios y escenas en el ensefar. El aula y la clase:
materialidad y existencia social.

El aula como espacio privilegiado de circulacién, transmision y apropiacién de saberes
y conocimientos. El aula en la ensefianza de la disciplina especifica. Visitas didacticas.

El uso de la voz y el cuerpo en el aula. Diferentes aspectos.

Analisis de la clase como configuracion pedagoégico-didactica

Relaciones objeto de conocimiento-objeto de ensefianza. Dificultades, errores y
obstaculos para la apropiacién del conocimiento matemético. La relacion contenido—
método. El lugar de la construccién metodolégica en diversos contextos y con sujetos
diferentes (segun nivel y modalidad para el que se forma). Secuencias didacticas.

La clase en su manifestacion episédica y como estructura configurativa.
Multirreferencialidad y categorias didacticas en el analisis de la clase.

El agrupamiento como estrategia organizativa y de aprendizaje. Los agrupamientos

flexibles. Aula intercultural.

Disefio y desarrollo de propuestas de ensefianza

Propuestas didacticas y su realizacién en las practicas cotidianas.

Las situaciones problema en la matematica escolar (o de aula).

Caracterizaciones de las relaciones didacticas en la clase de matematica.

Criterios para el disefio de la planificacién. Documentos curriculares. Textos escolares
de Educacién Secundaria de Matemética. Andlisis, disefio e implementacién de
propuestas de ensefianza: proyectos, unidades didacticas, clases (para diferentes
ciclos y/o modalidad y niveles). Propuestas de organizadores para el curriculo de
matematica. Produccibn de medios, materiales y recursos didacticos como
organizadores de actividades de clases. Evaluacion de los aprendizajes. Construccion

de instrumentos o rubricas de evaluacion.

Dispositivos de lectura y anadlisis de las practicas de ensefianza

Las relaciones entre investigacion, intervencién y accion reflexiva en las practicas de
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ensefianza. Abordajes interpretativos. Registros de la cotidianeidad en la clase:
analisis critico sobre las construcciones metodoldgicas. El diario de clases como
dispositivo, de investigacion, socializacién y modificacion de las practicas. Analisis de
fuentes y documentos. Andlisis de registros de clases: construccion de categorias.
Escrituras pedagogicas. Textos de reconstruccion critica acerca de las experiencias.

Construccion de conocimiento sobre las practicas de ensefianzas de Matematica.

Orientaciones metodoldgicas

Para la implementacién de este trayecto de practica se pondra el énfasis en el disefio
y desarrollo de instancias de intervencién que contemple propuestas de clases y de
unidades didacticas que habiliten los primeros desempefios de ensefianza. La
inclusion de los/las estudiantes en las Escuelas Asociadas se plantea de manera
progresiva garantizando que al momento de abordar la clase, el/lla estudiante cuente
con los elementos necesarios para hacerse cargo de la misma ajustando las
propuestas a sus contextos de realizacion. Las diversas instancias de intervencion
deben ser acompafiadas por los/las docentes de practica en un proceso de
construccién y reconstruccidn permanente sobre las decisiones y puesta en marcha de
la propuesta pedagobgica.

Otro aspecto de importancia serd la reflexién en torno a las experiencias realizadas, en
los tiempos destinados a tal fin en el instituto formador. Para ello se sugieren acciones
que posibiliten: la observacién, registro, escritura de crénicas y ejercicios de analisis
didactico de clases y de textos escolares de matematica; la reflexiébn grupal de las
practicas disefiadas e implementadas en las experiencias; la sistematizacion de

practicas de ayudantia y la construccion cooperativa de propuestas alternativas.

Bibliografia sugerida

Ander Egg, E. (1993). La planificacién educativa. Buenos Aires: Editorial Magisterio.

Anijovich, R. y Mora, S. (2009). Estrategias de ensefianza. Otra mirada al quehacer en
la ensefianza. Buenos Aires: Aique

Birgin A. (2012), (comp). Mas alla de la capacitacion. Buenos Aires: Paidés.

Bixio, C. (2002) Como planificar y evaluar en el aula. Propuestas y ejemplos. Rosario:

Homo Sapiens.
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Chamorro, M. (2003). Didactica de las matematicas. Madrid: Pearson Educacion.

Davini, Ma. C. (2010). Métodos de ensefianza. Didactica general para maestros y
profesores. Buenos. Aires: Santillana.

Duval, R. (2004). Semiosis y pensamiento humano. Registros semidticos y
aprendizajes intelectuales. Cali: Universidad del Valle.

Edelstein, G. (2011). Formar y formarse en la ensefianza. Buenos Aires:

Freire, P. (2013). Hacia una pedagogia de la pregunta. Buenos Aires: Siglo XXI.

Giroux, H. (1990). Los profesores como intelectuales. Barcelona: Paidos Ibérica.

Gonzalez, F.; Novak, J. (1993). Aprendizaje significativo. Técnicas y aplicaciones.
Buenos Aires. Cincel

Gvirtz, S.; Palamidessi, M. (2004). EI ABC de la tarea docente: curriculum y
Ensefianza. Buenos. Aires: Aique.

Martuccelli, D. (2009). “La autoridad en las salas de clase. Problemas estructurales y
margenes de accion”. En Diversia Num. 1.CIDPA. Valparaiso.

Monereo, C. y otros. (1997). Estrategias de ensefianza y aprendizaje. Formacién del
Profesorado y aplicacién en la escuela. Barcelona: Grad.

Ontoria, A. (1995) Mapas conceptuales. Una técnica para aprender. Narcea. Madrid.

Paidos.

Sanchez Iniesta, T. (1996). La construccion del aprendizaje en el aula. Buenos Aires:

Magisterio del Rio de la Plata.

CUARTO ANO

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

Educacién Sexual Integral
Formato Curricular: Seminario.
Régimen de Cursada: Anual.

Ubicacioén en el Disefio Curricular: Cuarto Afo
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Asignacion Horaria:

Horas catedra Horas reloj
Horas semanales 3 2
Horas totales anuales 64 42:67

Finalidades formativas

El seminario de Educacién Sexual Integral (ESI) responde a la implementacion de la
Ley Nacional N° 26.150/06, teniendo su antecedente en la provincia de Santa Fe con
la Ley Provincial N° 10947/93'. Su abordaje contempla una concepcion integral de la
sexualidad, atravesada por la perspectiva de género y la diversidad sexual y el
enfoque de derecho.

La concepcion integral de sexualidad desborda los limites y el corsé de la genitalidad,
la enriquece y la complejiza contemplando componentes que no se reducen a la
dimensién bioldgico-fisiolégica, pero que la contemplan. Desde esta mirada, la
sexualidad incluye también las dimensiones afectiva, psicolégica, social, econémica,
politica, ética, estética y erdtica y es reconocida como proceso histérico-social. Ello
supone poner en tela de juicio visiones reduccionistas o binarias, en las cuales una
determinada dimension suele ser pensada en forma sesgada, simplificada o en
oposicion a otra.

Esta definicion sobre sexualidad refiere a pensar las subjetividades como modos de
estar y ser en el mundo, que se van construyendo a lo largo de historias individuales
entramadas con las colectivas. Dicha trama puede ser pensada “como una
construccién continua, con cierta inestabilidad en un devenir que incluye (algunas)
posibilidades de cambio” (Morgade y otros, 2008, p. 13), ya que se inscriben en
estructuras fuertemente estables de desigualdad en la distribucion del poder politico,

econdmico y simbdlico.

YEn el afio 1992 se sanciond la Ley provincial N° 10947 que establecia la incorporacién curricular de la educacion
sexual en Ciencias Biolégicas y Ciencias Sociales, de manera simultanea en primer grado del nivel primario y primer

afio del nivel secundario. Esta ley no fue reglamentada.
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De este modo, es posible entender la sexualidad como un campo de lucha en el que
se dirimen cuestiones de poder y de desigualdad. La perspectiva de género contribuye
a desnaturalizarlas y visibilizarlas, al incorporar la dimensién de género en las
relaciones sociales.

El género es una categoria construida, que atraviesa tanto la esfera individual como la
social, influye en la division sexual del trabajo, la distribucion de los recursos y la
definicion de jerarquias entre varones y mujeres en cada sociedad (Faur, 2008).
Adquiere existencia en una red de creencias, normas, leyes, actitudes, sentimientos,
valores, conductas y actividades que diferencian a varones y mujeres a través de un
proceso de construccion socio-histérico que torna las diferencias en desigualdades.
Por eso, puede entenderse como una manera primaria de significar las relaciones de
poder (Scott, 1986).

Desde esta perspectiva, los estudios en educacion dan cuenta de como el
determinante de género atraviesa la vida en las escuelas configurando diferentes
significaciones sobre las mujeres, los varones y sus relaciones, aun cuando esto
aparezca de manera implicita o solapada. Sobre las ideas de lo que deben ser los
varones y deben ser las mujeres se construyen las representaciones sociales de
género que en nuestra sociedad se cristalizan en estereotipos y roles que producen y
refuerzan el pensamiento binario. Esta concepcion considera al mundo publico,
masculino y al mundo privado-doméstico, femenino como esferas separadas y
complementarias. El sexismo, la Homo-Lesbo-Transfobia” y la heterosexualidad como
norma obligatoria y naturalizada son parte de este mundo simbdlico e impactan de
diversas maneras en la cotidianidad escolar.

Por otro lado, el enfoque de derecho incorpora especialmente un conjunto de
principios, reglas y estandares que integran los Derechos Humanos, y que son
pasibles de ser aplicados para fijar pautas y criterios para el disefio de politicas
sociales. Estas pautas contemplan la obligacién de garantizar el contenido minimo de
los derechos, la obligacién para los Estados de aplicar politicas progresivas, de

garantizar la participacion ciudadana, el principio de igualdad y no discriminacion,

2_a Homo-Lesbo-Transfobia puede considerarse como toda actitud, accion o pensamiento de aversion, miedo, odio,

prejuicio y discriminacién hacia quienes no se ajustan a la heterosexualidad obligatoria.
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universalidad, acceso a la justicia y acceso a la informacién publica (Pautassi, 2010).
Asi, este enfoque posibilita trasladar la Educacién Sexual Integral desde el campo de
las necesidades que deberian ser abordadas en las escuelas, al campo de los
derechos que las instituciones educativas se encuentran obligadas a garantizar.

El enfoque de derecho, la concepcion integral de sexualidad y la perspectiva de
género y diversidad sexual requieren y habilitan un abordaje transversal de la ESI que
se nutre de herramientas analiticas de diferentes campos disciplinares para reconocer
formas y mecanismos de produccion de practicas estereotipadas, androcéntricas y
heteronormativas con miras a su transformacién. Esto requiere de una vigilancia
epistemoldgica (Bachelard, 1987) que reconozca la complejidad y la transitoriedad de
los contenidos que confluyen en este espacio, desafiando procesos de formacién
continua. De este modo, pueden enunciarse como finalidades formativas: la
apropiacion del enfoque de derechos humanos y la perspectiva de género y diversidad
sexual; el conocimiento del cuerpo humano y la promocion de la salud, en general y de
la salud sexual y reproductiva, en particular; la problematizacion el derecho a la
autodeterminacion, el cuidado, el respeto y la valoracién de si y de los/las otros/as; el
reconocimiento de la diversidad y el rechazo por todas las formas de discriminacion; la
desnaturalizacion de las desigualdades en sus multiples determinaciones (clase social,
género, orientacion sexual, etnia, inscripcion territorial); el tratamiento de los conflictos
a través de un dialogo que contemple las distintas posturas y opiniones; la promocién
de aprendizajes relacionados con la prevencion de diversas formas de vulneracién de

derechos (maltrato infantil, abuso sexual, trata de personas, noviazgos violentos).

Ejes de contenido (descriptores)

Sexualidad y educacion sexual

Ley Nacional N° 26.150/06: Programa Nacional de Educacion Sexual Integral.
Lineamientos Curriculares para la Educacion Sexual Integral. Concepto de sexualidad
(OMS). Modelos histéricos de educacion sexual. Marcos normativos. Rol docente y
ESI.

Los aportes de los estudios de género a la educacion sexual integral
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El género como categoria de analisis. Patriarcado, androcentrismo y produccion de
conocimientos. Procesos de socializacion: estereotipos, mitos y prejuicios de género.
El sexismo en la escuela: curriculum prescripto/vivido/oculto/nulo. Lenguaje inclusivo.
Medios masivos de comunicacion y representaciones culturales: reproduccion de

estereotipos.

Diversidades en sus mdltiples dimensiones

Diversidades en plural: etnia, raza, cultura, orientacion sexual, religion, identidad de
género, entre otras posibles. Identidades de géneros. Identidades sexuales.
Intersexualidades: tensiones entre la biologia y el derecho. Distintas formas de
organizacion familiar. Nuevas formas de pensar el parentesco y la filiacion.
Corresponsabilidad social de los cuidados. Diferencia, diversidad y disidencia. Homo-
lesbo-transfobia: desigualdad y discriminacion. Marcos normativos.

Corporalidad, Derechos y Autoproteccion

El cuerpo como construccién socio-historica. Derechos sexuales y reproductivos:
derecho a la informacién, al cuidado, al disfrute, a decidir y a la autodeterminacion.
Salud sexual y reproductiva: definiciones. Estructura y funcion de los sistemas
reproductores. Gametas: Ovulos y espermatozoides. Cambios que se ven y que se
sienten: menstruacién y polucién nocturna. Pubertad y adolescencias. Fecundacion.
Desarrollo embriolégico. Embarazo y parto. Maternidades, paternidades vy
escolarizacién. Marcos normativos. Proyectos de vida.

Métodos anticonceptivos. Infecciones de Transmision Sexual (ITS) y SIDA.
Interrupcién del embarazo. Nuevas tecnologias reproductivas (NTR), connotaciones

culturales, sociales y éticas.

Vulneracién de derechos

Abuso sexual en la infancia y adolescencia. Violencia de género en sus multiples
dimensiones y ambitos. Trata de Personas. Explotacibn sexual comercial en
nifos/nifias y adolescentes. Explotacién/Abuso Sexual infiltrada en las nuevas
tecnologias: Grooming y Pornografia Infantil. Discriminacion. Prevencion e

intervencion desde la escuela en estas situaciones. Marcos normativos.
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Orientaciones metodolégicas

El seminario de ESI contribuye de manera integral a la formacion de quienes se
desempefaran como docentes. A su vez, garantiza el acceso a la Educacion Sexual
Integral de nifias, nifios y adolescentes atendiendo al nuevo marco normativo (Ley
26.160/06 y Resoluciéon del CFE N° 45/08 Lineamientos Curriculares para la
Educacion Sexual Integral).

Esta unidad curricular tiene como objetivo construir herramientas tedrico-
metodoldgicas para la implementacion de la ESI en los distintos niveles del sistema
educativo, considerando sus tres dimensiones: los acuerdos institucionales, el
abordaje de situaciones disruptivas y la transversalizacién curricular. Esta ultima
constituye un desafio fundamental que debe ser atendido a fin de que cada
profesorado pueda elaborar propuestas de transversalizacion de su propio campo
disciplinar.

Dicha implementacién tiene una complejidad que la diferencia de otros contenidos y
niveles porque interpela de manera directa al profesorado. En este proceso existen
dos trazas de complejidad. En la primera, es necesario sefialar que los/as docentes
también son mujeres y varones, atravesados por una distribucion desigual de poder,
por distintos mitos, creencias, saberes y experiencias sobre la sexualidad que se
ponen en juego tanto en la seleccion como en la organizacién de la clase. Con
respecto a la segunda traza, en la formacién docente, se reconocen distintos sujetos
de aprendizaje que interactian en la conformacion de la escena pedagdgica y en las
potenciales configuraciones did4cticas: el/la docente a cargo de este seminario, los/las
estudiantes futuros docentes y los/las nifios/as o adolescentes que transitan el nivel
para el que se estan formando.

Poner en cuestionamiento las relaciones de poder inter e intragenéricas, invita a
reflexionar sobre las estrategias didacticas que daran forma al trabajo docente. En
este sentido, la dimension metodolégica se vuelve tedrica en relacién a: la promocién
de la paridad en torno a la circulacion de la palabra (voces y demandas), como asi
también en relacion al reconocimiento de las vivencias que aportan los/as estudiantes

del seminario.
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La propuesta pedagdgica se inscribe en modalidades de trabajo participativo y
colaborativo, propiciando la revision de las propias practicas y trayectorias en relacion
a la educacién sexual, recuperando las teorias que se producen en distintos ambitos
(cientifico, de la vida cotidiana) y que operan como dispositivos de control de las
sexualidades.

La experticia docente no estd en compartir la propia experiencia, ni en abarcar todos
los saberes, sino en habilitar instancias de problematizacion y profundizacién de los
principales ejes de la ESI. Estos procesos no estan exentos de tensiones,
contradicciones, conflictos, disputas y resistencias que son intrinsecas al espacio y
dan cuenta de su complejidad.

Este seminario tiene la potencialidad de proveer insumos para transitar otros modos
de conocer y resignificar las relaciones vinculares, priorizando la indagacion, discusion
y puesta en comun de los conocimientos y las argumentaciones que los sostienen,
para construir colectivamente nuevos saberes, mediante la utilizacién de técnicas

participativas y logicas cooperativas.
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tramas del saber: Revisiones y propuestas. Buenos Aires: Libros del Zorzal.

Escudero Rodriguez, B.; Séanchez, J.M.; Borras, F.X. (2010). Estructura y
funcionamiento del cuerpo humano (2° edicion). Espafia: McGraw—Hill.

Jelin, E. (2010). Pan y afectos. La transformacion de las familias. Buenos Aires: Fondo
de Cultura Econémica.

Levin, S. (2010). Derechos al revés ¢salud sexual y salud reproductiva sin libertad?
Buenos Aires: Espacio editorial.

Maffia, D. (Compiladora) (2003). Sexualidades migrantes. Género y transgénero.

Buenos Aires: Feminaria Editora.
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Meana Suéarez, T. (2006). “Sexismo en el lenguaje: apuntes basicos”. En Mujeres en
Red. El periddico feminista.Disponible en Internet:

www.mujeresenred.net/IMG/article_PDF/article_a832.pdf

Moreno Marimén, M. (1986). COmo se ensefia a ser nifia en la escuela: el sexismo en
la escuela. Espafia: Icaria.

Moreno Sarda, A. (1986). El arquetipo Viril protagonista de la Historia. Ejercicios de
Lectura no androcéntrica. Barcelona, Espafa: Ediciones La Sal.

Morgade, G. y Alonso, G. (Comp.).(2008). Cuerpos y sexualidades en la escuela: de la
normalidad a la disidencia. Buenos Aires: Paidoés.

Morgade, G. (Coord.) (2011).Toda educacion es sexual. Buenos Aires: La Crujia
Ediciones.
Pauluzzi, L. (2006). Educacion sexual y prevencién de la violencia: seminarios taller de
capacitacion con docentes y profesionales (1°edicion). Santa Fe: Hipdlita.
Pautassi, L. (2010). El aporte del enfoque de Derechos a las politicas sociales. Una
breve revision, CEPAL.

Rodriguez Martinez, C. (Comp). (2004). La ausencia de las mujeres en los contenidos
escolares. Buenos Aires: Mifio y Davila.

Schuster, G. (Coordinadora). (2010) ¢ TODO BIEN? Adolescencias y Servicios de
Salud Sexual y Reproductiva. Rosario. Instituto de Género, Derecho y
Desarrollo (Insgenar) y CLADEM. Disponible  en

Internet: http://www.unfpaargentina.com.ar/sitio/archivo/todobien.pdf.

Villa, A. (Comp.) (2009).Sexualidad y relaciones de género y generacion. Perspectivas
histérico-culturales en educacion. Buenos Aires: Centro de Publicaciones

Educativas y Material Didactico (Ensayos y experiencias).

Materiales del Programa Nacional de Educacién Sexual Integral, disponible en
internet:

www.esi.educ.ar

Marcos normativos

Convenciones internacionales
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o Convencion sobre la eliminacién de todas las formas de discriminacién contra
la mujer (CEDAW, 1979).
o Convencion Interamericana para prevenir, sancionar y erradicar la violencia

contra la mujer. Convencion de Belem do Para (1994)

o Declaracion y plataforma de accion de Beijing (1995).

o Xl Conferencia Regional sobre la Mujer de América Latina y el Caribe.
Consenso de Brasilia, 13 a 16 de julio de 2010.

Leyes Nacionales

o Ley N° 24.417/94 de Proteccion contra la violencia familiar.

o Ley N° 25.273/ 00 Régimen especial de alumnas embarazadas.

o Ley N° 25.584/02 de Acciones contra alumnas embarazadas.

o Ley N° 25.673/02 Programa Nacional de Salud Sexual y Procreacion

Responsable.
o Ley N° 25.808/03 Modificacion del articulo 1° de la Ley 25.584, prohibicion en
establecimientos de educacién publica de impedir la prosecucion normal de los

estudios a alumnas embarazadas o madres en periodo de lactancia.

o Ley N° 25.929/04 de Derechos de Padres e Hijos durante el Proceso de
Nacimiento (Parto Respetado).

o Ley N° 26.130/06 Anticoncepcion quirdrgica.

o Ley N° 26.206/06 Nacional de Educacion.

o Ley N° 26.061/06 Proteccion Integral de los Derechos de las nifias, de los nifios

y adolescentes.
o Ley N° 26.150/06 Programa Nacional de Educacion Sexual Integral.
o Ley N° 26.485/09 Proteccion integral para prevenir, sancionar y erradicar la

violencia contra las mujeres en los &mbitos en que desarrollen sus relaciones

interpersonales.

o Ley N° 26.618/10 de matrimonio civil.

o Ley N° 26.743/12 de identidad de género.

o Ley N° 26.842/12 Prevencion y sancion de la trata de personas y asistencia a
sus victimas.
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o Fallo de la Corte Suprema de Justicia sobre el alcance del aborto no punible
(2012).
o Ley N° 26.862/13 de Reproduccion Médicamente Asistida.

Leyes de la Provincia de Santa Fe

*Ley N° 10947/92 Establecimientos educativos, Educacién Sexual. Incorporacion
curricular. Ministerio de Educacion de Santa Fe.

*Ley N° 11888/01 Programa de Salud Reproductiva y Procreacion Responsable

*Ley N° 12.967/09 Proteccion y Promocion Integral de los derechos de las nifias, de
los nifios y adolescentes

Resoluciones del Ministerio de Educacion de la Provincia de Santa Fe

o N° 143/12: Autorizacion para maodificar registros y/o documentaciones en el marco
de la Ley Nacional de identidad de género.

e N° 2529/13: Medidas para garantizar el respeto a las opciones de género en el
ambito escolar.

e N° 988/14: Licencia en el sistema educativo por violencia de género.

Eticay Trabajo Docente
Formato Curricular: Materia
Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en el disefio: Cuarto Afio.

Horas céatedra Horas reloj
Horas semanales 3 2
Horas totales anuales 96 64
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Finalidades formativas

La unidad curricular de Etica y trabajo docente aporta, para el ejercicio de la docencia,
una perspectiva critica, ética y politica. Promueve de modo constante la practica
reflexiva que permite dar sentido a la tarea educativa desde marcos valorativos en pos
de una educacién y una sociedad abierta, plural, participativa y democratica.

Desde hace siglos, la ética ha estado intimamente ligada a la formacién de ciudadania
reflexiva, critica y comprometida. En esta dimension de sentido se la entiende como un
ejercicio cotidiano, en el cual al trabajo docente le es propio esta labor de formar
ciudadanos. Ensefar Etica presupone ante todo una predisposicion por parte del
futuro docente de una apertura dialégica, capacidad para ponerse en el lugar del otro,
aceptar la revisién de supuestos y conceptos, respetando la pluralidad de ideas, para
una ciudadania responsable, en el marco de una cultura educativa democratica.

A su vez, esta unidad curricular aporta herramientas para poder evitar todo tipo de
manipulacion, de adoctrinamiento, de moralizacion, permite cuestionar las acciones sin
fundamentos, asi como previene la reduccion de la ética a una grilla donde hallar
respuestas faciles o formulaciones sobre cémo se debe obrar frente a las situaciones
conflictivas de nuestro tiempo.

El docente en el aula asume diariamente desafios en varios sentidos: cognitivos,
epistémicos, didacticos, técnicos, afectivos y valorativos. Cada uno de ellos forma
parte de un conjunto de decisiones que implican deliberaciones éticas.

El rol docente se confronta a situaciones donde se ponen en juego la justicia, la
equidad, la libertad y la responsabilidad, el aula es ese lugar donde los valores toman
cuerpo y se transforman en vivencia compartida. En lo que respecta a la Etica lo
propio es la reflexion, la puesta en tension de argumentos, que favorecen la adhesion
personal y el compromiso con las convicciones sobre las valoraciones.

La presente unidad curricular pretende poner al/a la futuro/a docente en reflexiébn con
su saber disciplinar y llevarlo a la interrogacién sobre su préactica. Se espera que
pueda fundamentar su posicionamiento frente al hecho educativo y recuperar en el
final de su trayecto de formacion las motivaciones que lo llevaron a optar por la
docencia.

Ensefiar Etica es una actividad que apuesta a la utopia, favorece y potencia la

capacidad creativa y creadora del sujeto, praxis que se ubica en las antipodas de una
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concepcién de la educacion como actividad adoctrinadora.

La unidad curricular de Etica y Trabajo Docente se vincula con el Campo de la
Formacion en Préactica Docente, especialmente en cuatro afio, ademas, con
Instituciones Educativas, pensando la escuela como lugar propicio para la reflexion y
promocioén de acciones éticas. Con Pedagogia , Curriculum y Didéctica, al significar la
transmision de la cultura y sus modos, Educacion Sexual Integral como politica publica
alojando la diversidad, la diferencia, la pluralidad y el respeto. Especificamente con la

unidad curricular Filosofia.

Ejes de contenido (descriptores).

De la moral a la reflexion ética.

La ética como problematizacion del ethos. Niveles de reflexién ética. La conciencia
moral, origen y desarrollos. La accion moral. Moral y moralidad. Moral convencional y
critica. Usos y costumbres, normas morales y juridicas.

Derechos Humanos: generaciones, vigencia y zonas de tension en un mundo global.
Derechos humanos, minorias y género.

Eticas aplicadas: nuevos campos de configuracion de la Etica. Etica en la investigacion
y las ciencias. Bioética y sus problemas. Los nuevos sujetos éticos: los animales, la

tierra, el agua, las generaciones venideras. Los planteos desde la ética ambiental.

Etica y politica en los modelos cléasicos

La ética material aristotélica. La sabiduria practica. La eudaimonia. La vida buena, las
virtudes: éticas y dianoéticas. De la deliberacion a la eleccion: la prudencia. Etica y
politica, amistad y philia en el mundo griego.

La ética formal kantiana: la libertad como condicion de la moral, la conciencia moral, el
conflicto entre las inclinaciones y el deber, el imperativo categérico como principio
universal para la accion. La ley moral. Etica y politica en el ideario ilustrado: nuevos

modos de vinculacién entre los fraternos, libres e iguales.

Las éticas contemporaneas: resignificaciones y planteos nuevos.
La impugnacién de la moral y de los valores clasicos en Nietzsche. Apolo y Dionisos.

La genealogia de los nuevos valores. La tension entre la moral y la vida.
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Problemas éticos hoy y posibles soluciones: ética del discurso, éticas liberales y
comunitaristas, teorias de la accion, el pragmatismo, la tradicion hermenéutica, ética
analitica, ética emancipadora y de la liberacién, entre otras.

Etica, politica y democracia en las sociedades contemporaneas. La cuestion de la

Justicia, la igualdad y equidad en la complejidad social actual.

Etica y trabajo docente

Etica e identidad docente: trabajo/profesion, vocacion/deseo. El ejercicio del rol
docente y sus componentes éticos. Perspectivas para pensar el trabajo docente en el
mundo contemporaneo: técnico, poiético, reproductivo, emancipador, liberador, critico-
creativo.

El vinculo pedagdgico desde una perspectiva ética y politica: la dignidad de si y del

otro, el sentido ético en las relaciones intersubjetivas.

Orientaciones metodoldgicas

Asi como lo propio de la Filosofia es el trabajo textual, en la Etica, en tanto Filosofia
practica, también ha de llevarse a cabo con trabajo de textos de filosofos reconocidos
en el campo. A su vez en el aula se analizan sucesos que traen los/las estudiantes
desde sus practicas, asi como también acontecimientos de relevancia social y cultural.
Es recomendable el uso de noticias periodisticas, diarios, historietas, textos literarios,
peliculas y videos diversos, promoviendo la reflexion a partir de casos concretos a
analizar. También es atendible el analisis de argumentos éticos —presentes en textos

periodisticos, politicos, literarios- de modo oral y escrito.

Bibliografia sugerida

Apel, K. O. (2007). La globalizacién y una Etica de la responsabilidad. Reflexiones
filosoficas acerca de la globalizacién. Buenos Aires: Prometeo.

Aristoteles. (2007). Etica a Nicomaco. Barcelona: Gredos.

Baumann, S. (2006). Amor liquido. Acerca de la fragilidad de los vinculos humanos.
Buenos Airess. : Fondo de Cultura Econémica.

Brunet, G. (2006). Etica para todos. México: Edere.

Anexo VII — Profesorado de Educacion Secundaria en Matematica Péagina 165



PROVINCIA DE SANTA FE

Ministerio de Educacion

Cortina, A y Garcia Marza, D. (2003). Razén publica y éticas aplicadas. Los caminos
de la razén practica en una sociedad pluralista. Madrid: Tecnos.

Cullen, C. (Comp.). (2009). Perfiles ético-politicos Entrafias éticas de la identidad
docente. Buenos Aires: La Crujia.

Dussel, E. (2014). Para una ética de la liberacion latinoamericana. México: Siglo XXI.
Foucault, M. (2013). “Acerca de la genealogia de la Etica”. En: La inquietud por la
Verdad. Escritos sobre la sexualidad y el sujeto. Buenos Aires: Siglo XXI.
Gomez, C. (Comp.). (2012). Doce textos fundamentales de la Etica del siglo XX.

Madrid: Alianza.
Guariglia, O. y Vidiella, G. (2011). Breviario de ética. Buenos Aires: Edhasa.
Levinas, E. (1993). Entre nosotros. Ensayos para pensar en otro. Valencia: Pre-textos.
Mac Intyre, A. (2004). Tras la virtud. Barcelona: Critica.
Maliandi, R. (2009). Etica: conceptos y problemas. Buenos Aires: Biblos.
Nino, C. (2007). Etica y Derechos Humanos. Buenos Aires: Astrea.
Rawls, J. (1995). Teoria de la Justicia. México: Fondo de Cultura Econémica.
Sartre, J. P. (2007). El existencialismo es un humanismo. Barcelona: Edhasa.
Vattimo, G. (1998). Las aventuras de la diferencia. Barcelona: Editorial Peninsula.

Villoro, L. (1982). Creer, saber, conocer. México: Siglo XXI.

Practicas de Investigacion

Formato Curricular: Taller

Régimen de Cursada: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: Cuarto afio

Asignacién Horaria:

Horas céatedra Horas reloj
Horas semanales 3 2
Horas totales anuales 96 64
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Finalidades formativas

Esta unidad curricular se propone dar continuidad practica y tedrica a los ejes de
contenido abordados en Metodologia de la Investigacion.

Como dispositivo, el taller es un formato centrado en una produccién que requiere el
aprendizaje de un saber hacer construido en forma social y colaborativa. En este
proceso los/las estudiantes van aprendiendo mientras producen y van resolviendo
situaciones que encuentran en el transcurso de su tarea.

Un asunto central de esta unidad es la superacion a la aproximacion solo en términos
tedricos del proceso de investigacion. Asi, se procura el abordaje de manera
conceptual y practica a las diferentes fases de un disefio de investigacion a partir del
reconocimiento, la construccion y la puesta en practica de algunas de las tareas
inherentes a la produccion de conocimientos, que involucre un acercamiento
experiencial a la toma de decisiones metodoldgicas y por ende a las herramientas y
técnicas de la metodologia de la investigacion.

El contacto con la construccion de conocimientos académicos demanda el
acercamiento efectivo a las tareas inherentes al quehacer de la investigacion. Estas
tareas pueden provenir de la investigacién educativa, pero también pueden integrar las
principales operaciones y procedimientos involucrados en la construccion de objetos
propios del campo de la educacion en Ciencias Naturales o en didlogo con otros
campos disciplinares. En cualquier caso, las practicas investigativas se conciben como
practicas recortadas alrededor de una o varias fases dentro de una investigacion,
como la identificacion de fuentes para la construccién del estado del arte, o la
confeccion de protocolos para la recoleccion de datos segun distintas técnicas, tales
como guias de entrevista, protocolos de observacion, seleccion de fuentes
documentales, entre otros posibles y no implican necesariamente un proceso completo
de investigacion. Se espera que los/las estudiantes participen de experiencias
formativas en las que se concreten las vicisitudes propias del trabajo de la
investigacion y reflexionen criticamente sobre ellas. El aprendizaje de las técnicas de
produccion y andlisis de datos implica un dialogo permanente con los enfoques que las
sustentan, como asi también la lectura y analisis de investigaciones en las que las
mismas han formado parte de la metodologia empleada, con la intencién de evitar un

uso instrumentalista de las mismas.
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Esta unidad curricular procura aportar a la alfabetizacion académica propiciando que
los/las estudiantes transiten por experiencias en las que ensayen escrituras propias
del mundo académico, tomen contacto con una problemética susceptible de ser
investigada, conozcan las diferentes técnicas y desarrollen criterios para la elecciéon de

las mismas.

Ejes de contenido (descriptores)

El proceso de construccion de un problema de investigacion

La identificacion de la problemética y la delimitacion de un tema de investigacion.

El proceso de constitucion de la base de referencias bibliogréficas.

Presentacion de documentacion de distintas fuentes y caminos seguidos para su
obtencion. La busqueda de referencias: consulta en linea de sitios Ooficiales,
instituciones de investigacién, centros de documentaciébn académico cientifica,
observacion critica de la realidad.

La formulacién de preguntas de investigacion y los objetivos de la investigacion.

Las técnicas en los abordajes cualitativos

La observacion y la observacibn en la investigacion etnografica. Principales
caracteristicas. Distintas estrategias para la colecta y el ordenamiento del registro de
la observacion: notas de campo, notas teéricas, comentarios, descripciones, fichas.
Preparacion del material para la fase de analisis.

La entrevista. Tipos de entrevistas: entrevista en profundidad, historia de vida
(observacion longitudinal). Seleccion de los entrevistados: criterios. Duracion del
trabajo de campo. El cierre del trabajo de campo. La guia de entrevista. La elaboracién
de una guia de entrevista. El registro de la informacién de la entrevista: notas,
grabacion, transcripcion textual. Andlisis de los datos, el proceso de categorizacion.
Trabajo con grupos focales; investigacidn-accion y técnicas de investigacién no
intrusivas.

Las fuentes documentales. Documentos publicos y privados. El uso de documentacién
visual.

Las técnicas narrativas. El enfoque biografico. Viejos y nuevos usos. Tratamiento de

materiales biogréficos.
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Las técnicas en los abordajes cuantitativos

La nocion de medicidén en Ciencias Sociales. Variables: nivel de medicion y escalas.
Unidad de anadlisis y unidad de medicién. Tipos de muestras. La colecta de datos por
encuesta. Fuentes de datos primarios. Las estadisticas oficiales. Fuentes de datos
secundarios.

La entrevista dirigida. El cuestionario: tipos (cuestionario por entrevista, auto
administrado, etc.). Contenido del cuestionario en funciébn de la pregunta y los
objetivos del trabajo. Tipos de preguntas abiertas, cerradas, de opinién y de actitudes.
Escalas.

Técnicas de andlisis de la informacion: procesamiento y sistematizacion

Analisis de la informacién cuantitativa. Uso de tablas y graficos estadisticos, analisis
de cuadros con dos 0 mas variables. Aportes de recursos informaticos.

Andlisis de datos cualitativos: andlisis de contenido, analisis del discurso.
Categorizacion.

La escritura de informes finales. La notacién bibliografica. Diferentes sistemas.

Orientaciones metodolégicas

Ademas de las sugerencias realizadas en la unidad Metodologia de la Investigacion,
se recomienda propiciar un didlogo permanente entre teorias, problemas de
investigacion y eleccion de técnicas de produccion y analisis de los datos. Asimismo,
la incorporacion de lectura de articulos académicos-cientificos de educacion en
Matematica facilita la identificacion de las estrategias metodoldgicas utilizadas y el
andlisis de su pertinencia.

Se sugiere proponer el recorrido por distintas fases y tareas de un proceso de
investigacion y no como actividades aisladas, incluyendo de modo sistemético la

escritura y reescritura con fines argumentativos.
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Bibliografia sugerida

Bertaux, D. (2011). ElI enfoque biogréfico: su validez metodolégica, sus
potencialidades. Acta Sociolégica, N° 56, septiembre-diciembre, pp. 61-93.
Disponible en Internet:

http://www.revistas.unam.mx/index.php/ras/issue/view/2402/showToch

Cea D’Ancona, M. A. (1999). Metodologia cuantitativa. Estrategias y técnicas de
investigacion social. Madrid: Editorial Sintesis.

Ferrarotti, F. (2011). Las historias de vida como método. Acta Sociol6gica, N° 56,
septiembre-diciembre, pp. 95-119. Disponible en Internet en:

http://www.revistas.unam.mx/index.php/ras/issue/view/2402/showToch

Flick, U. (2007). Introduccion a la investigacion cualitativa. Madrid: Morata.

Goetz, J.P. y LeCompte, M.D. (1988). Etnografia y disefio cualitativo en investigacion
educativa. Madrid: Morata.

Guber, R. (2011). La etnografia. Método, campo y reflexividad. Argentina: Siglo XXI
Editores.

Denzin, N. y Lincoln, Y. (2013). Estrategias de investigacion cualitativa. Manual de
investigacion cualitativa. Vol. Il. Buenos Aires: Gedisa.

Kornblit, A. (coord.) (2007). Metodologias cualitativas en Ciencias Sociales. Modelos y
procedimientos de analisis. Buenos Aires: Editorial Biblos.

Marradi, A.; Archenti, N. y Piovani, J. (2007). Metodologia de las Ciencias Sociales.
Buenos Aires: Emecé.

Sautu, R. (Comp.) (2004). ElI método biografico. Buenos Aires: Lumiere.

Sautu, R. (2007). Practicas de la investigacion cuantitativa y cualitativa. Articulacion
entre la teoria, los métodos y las técnicas. Buenos Aires: Lumiere.

Sautu, R.; Boniolo, P.; Dalle, P. y Elbert, R. (2005). Manual de metodologia. Buenos
Aires: CLACSO. Disponible en Internet en:
http://bibliotecavirtual.clacso.org.ar/ar/libros/campus/metodo/metodo.html

Stake, R. (1999). Investigacion con estudio de casos. Madrid: Morata.

Taylor, S.J. y Bogdan, R. (2010). Introduccién a los métodos cualitativos de
investigacion. Barcelona: Paidoés.

Valles, M. (1999). Técnicas cualitativas de investigacion social. Reflexion metodolégica

y préactica profesional. Madrid: Sintesis.

Anexo VII — Profesorado de Educacion Secundaria en Matematica Péagina 170


http://www.revistas.unam.mx/index.php/ras/issue/view/2402/showToch
http://www.revistas.unam.mx/index.php/ras/issue/view/2402/showToch

PROVINCIA DE SANTA FE

Ministerio de Educacion

Vasilachis de Gialdino, I. (Coord.) (2006). Estrategias de investigacién cualitativa.
México: Gedisa.

Wainerman, C. y Di Virgilio, M. (Comps.) (2010). El quehacer de la investigacion
educativa. Buenos Aires: Manantial.

Wainerman, C. y Sautu, R. (Comps.) (2001). La trastienda de la investigacion. Buenos
Aires: Lumiere.

Walker, M. (2007). Cémo escribir trabajos de investigacion. Espafa: Gedisa. Tercera

reimpresion.

Revistas académicas en linea
Revista de Educacién Matemética (REM). Union Matematica Argentina. Disponible en:

http://www.union-matematica.org.ar/rem/

Revista para la Ensefianza y el aprendizaje de las mateméaticas (SUMA). Publicacion
de la Federacion Espafiola de Sociedades de Profesores de Mateméticas
(FESPM). Disponible en: http://revistasuma.es/

Revista de Didactica de las Matematicas. Editada por la Sociedad Canaria “Isaac
Newton” de Profesores de Matematicas.

Disponible en: http://www.sinewton.org/numeros/

Revista de Investigacion en Didactica de la Matematica. Departarmento de Didactica
de la Matematica Facultad de Ciencias de la Educacion Univesidad de

Granada. Disponible en: http://www.pna.es/

Revista Latinoamericana de Investigacién en Matematica Educativa (RELIME). Comité
Latinoamericano de Matematica Educativa. Disponible en:

http://www.redalyc.org/revista.oa?id=335

CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

Aritmética y Algebra IV
Formato: Materia
Régimen de Cursada: Anual

Ubicacioén en el Disefio Curricular: Cuarto Ao
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Asignacion Horaria:

Horas Catedra Horas Reloj
Horas semanales 3 2
Horas totales anuales 96 64

Finalidades formativas

En esta unidad curricular se pretende que el/la estudiante pueda reconocer, interpretar
y aplicar los conceptos de espacios vectoriales y transformaciones lineales como
instrumentos para la elaboracion de modelos mateméticos como una herramienta para
la investigacion, descripcion y aplicacién adecuada de sistemas de informacién que
tenga que desarrollar e implementar en las areas.(Economia, Estadistica y Marketing).
Se pretende que ellla futuro/a profesor/a, no soélo adquiera los conceptos
fundamentales del algebra lineal planteados en esta unidad sino que vincule nociones
geométricas con algebraicas. Ademas sera capaz de expresar un vector en distintos
sistemas de referencia y de determinar cudles son los adecuados para simplificar la
representacion matricial de una transformacién, analizando sus ventajas vy
desventajas.

Se busca que el/la futuro/a profesor/a adquiera la habilidad de resolver problemas en
la tematica estudiada haciendo uso de informacion elaborada auténoma vy
estratégicamente y no mediante simple memorizacion, de técnicas especificas de
Algebra como son establecer categorias de objetos segin sus caracteristicas, deducir

propiedades y usar diferentes tipos de representaciones, entre ellas.

Ejes de contenido (descriptores)

Los espacios vectoriales y las transformaciones lineales.

Espacios vectoriales. Subespacio vectorial. Combinacién lineal, generadores,
dependencia e independencia lineal. Base y dimensién.

Transformaciones lineales. Propiedades, nucleo, imagen, clasificacion, teorema de las
dimensiones. Cambio de base. Representacién matricial de transformaciones lineales:
matriz asociada a una transformacion lineal en distintas bases, composicion de

transformaciones lineales y cambio de bases. Significado geométrico y formas de
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representacion. Aportes al estudio de los sistemas lineales de una cantidad arbitraria

de variables.

Autovalores y autovectores. Definicion, Ecuaciones y polinomios caracteristicos.
Multiplicidad algebraica. Procedimiento para calcular valores y vectores propios.
Multiplicidad geométrica. Matrices semejantes y diagonalizacion. Matrices simétricas y
diagonalizacién ortogonal.

Formas cuadraticas y secciones coOnicas. Ecuaciones polinbmicas que caracterizan

cOnicas y cuadricas.

Orientaciones metodoldgicas

Se sugiere integrar paulatinamente los conceptos de manera que el/la estudiante
comprenda que la secuenciacion de los contenidos sienta las bases para el
aprendizaje de temas mas complejos.

Realizar actividades que ayuden a que el/la estudiante adquiera destreza en el uso de
diferentes representaciones, utilice eficientemente los algoritmos de resolucion,
adquiera mecanismos de comprension y estudio de textos especializados, utilice
herramientas tecnolégicas en pro de enriquecer su trabajo.

Se recomienda que las actividades ayuden a que el/la futuro/a profesor/a, no sélo
adquiera los conceptos fundamentales del algebra lineal planteados en esta unidad
sino que vincule nociones geométricas con algebraicas. Por ejemplo a través de la
representacion matricial de las transformaciones lineales, la representacién vectorial
de ciertos conjuntos del plano o del espacio, o de la transformacion de ecuaciones de
conicas y cuadricas por aplicacién de transformaciones geométricas; algebraicas con
métodos de aproximacién numérica, como por ejemplo la aproximacion de funciones

por polinomios ortogonales a partir de la definicion de proyeccion ortogonal.

Bibliografia sugerida

Anton, H. (1998). Introduccion al Algebra Lineal. México D. F.: Limusa.
Hoffman K. y Kunze, R. (1973). Algebra lineal. México D.F: Prentice Hall
Grossman, S. (2012). Algebra lineal. México D.F.: Mac Graw Hill.

Kolman, B. y Hill, D. (2006). Algebra lineal. México D.F.: Pearson Educacion
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Lang, S. (1994). Algebra. México D.F: Addison Wesley.

Larson, B., Edwards, D. y Falvo, L. (2006). Algebra lineal. Madrid: Ediciones
Piramides.

Lay, D. (2007). Algebra lineal y sus aplicaciones. México D.F.: Pearson Educacion.
Nakos, G., Joyner, D. (1999). Algebra lineal con aplicaciones. México D.F.:

International Thomson Editores.

Célculo IV

Formato: Materia

Régimen de Cursada: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: Cuarto Afio
Asignacién Horaria:

Horas Céatedra Horas Reloj
Horas semanales 3 2
Horas totales anuales 96 64

Finalidades formativas

Un problema frecuente en la modelizacion es hallar la funcién que describe un proceso
conociendo la velocidad o la aceleracién a la que se desarrolla el mismo, es decir
cuando se pretende conocer la ecuacién diferencial que modeliza el proceso en
estudio. Dada la importancia de estas ecuaciones en la modelizacién de procesos o
fendmenos de distinta naturaleza, se estima conveniente incluirla en esta unidad, ya
gue acerca al/la futuro/a profesor/a a problemas de modelacion y contribuye asi a una
visién de la Matematica como una disciplina que aporta a la comprension del mundo
natural y social. La derivada es un concepto fundamental también de la fisica, pues se
corresponde con conceptos como el de velocidad o aceleracion instantanea, y por lo
tanto, con el de fuerza, por ello no es extrafio que la mayor parte de las leyes fisicas
se expresen en términos de ecuaciones diferenciales, donde se mezclan funciones y
sus derivadas.

Permite trabajar ampliamente todos los conceptos desarrollados previamente, mostrar

la utilidad de los mismos en la resolucion de problemas y, particularmente, mostrar que
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la herramienta a usar (derivada o integral) depende de la naturaleza de éstos; de alli la
importancia de poder detectar el tipo de problema a resolver.

Ademas se exponen las ideas y técnicas matematicas relacionandolas con otras areas
de conocimiento, incorporar el tratamiento de modelos que responden a conceptos
matematicos que no han sido abordados anteriormente en la formacién, por ejemplo,
problemas con ecuaciones diferenciales sencillas, que evidencian la necesidad de
ampliar conocimientos para abordar algunos problemas cientificos.

A traves del estudio de series, el/la futuro/a profesor/a encuentra expresiones para
nameros importantes. A lo largo de todo el eje se ha procurado mantener la presencia
de los métodos numéricos, el calculo efectivo, las aproximaciones y el control del error.
De igual modo se introducen sistematicamente indicadores relativos a aspectos
historicos, evolucién de los conceptos matematicos estudiados y de teorias actuales
que permitan verificar la cultura amplia y el conocimiento del contexto en el que se
desarrolla su disciplina que necesariamente debe poseer el/la profesor/a de

Matematica.

Ejes de contenido (descriptores)
Los procesos recursivos como otro modo de abordar la generalizacion.
Series de potencias. Series de Fourier. La aproximacion de funciones por medio de

series de potencias.

Las ecuaciones diferenciales y su aplicacion

Ecuaciones diferenciales. Definicion. Clasificacion.

Ecuaciones diferenciales ordinarias. Soluciones y problemas de valores iniciales.
Existencia y unicidad de la solucion de una ecuacion. Ecuaciones diferenciales de
primer orden: lineales y no lineales. Métodos de resolucion. Factores integrantes.
Ecuaciones diferenciales lineales orden superior.

Ecuaciones diferenciales en derivadas parciales. Introduccion.

Aproximaciones a modelos de las Ciencias mediante ecuaciones diferenciales.
Modelos matematicos en las ciencias experimentales: crecimiento de poblaciones,

pérdida de actividad de un farmaco, modelo de enfriamiento, modelos cinéticos, etc.

Anexo VII — Profesorado de Educacion Secundaria en Matematica Péagina 175



Ministerio de Educacion

Resolucion numérica de ecuaciones diferenciales ordinarias.

Método de Euler explicito e implicito. Métodos de Taylor. Métodos de Runge-Kutta.
Métodos de paso variable. Error local o de truncamiento. Orden de convergencia y
estimacion de error. Métodos de paso multiple. Métodos de prediccion y correccion.

Estabilidad relativa y absoluta y orden de convergencia.

Orientaciones metodolégicas

Para el abordaje de la unidad se sugiere partir del conocimiento y las ideas previas de
los/las estudiantes para el desarrollo de las diferentes propuestas de ensefianza,
recurrir al empleo de recursos tecnologicos (interfaces, sensores, software,
simulaciones, videos) para favorecer los aprendizajes, recurrir a ejemplos concretos de
la cotidianeidad de los/las estudiantes para contextualizar los nuevos conceptos y
poder inferir posibles aplicaciones, promover la elaboracibn de preguntas que
encaminen la indagacion y la accion estimulando el planteo de conjeturas, la
sugerencia de explicaciones, la discusion sobre la validez de los resultados y
procedimientos a realizar.

Plantear y resolver situaciones problematicas vinculadas con la Fisica, la Biologia, la
Estadistica, etc. mediante ecuaciones diferenciales de primer y segundo orden:
construccién del modelo matematico, resolucién del problema matematico asociado e
implicancia de su solucion con el problema cientifico original, relacionando lo

algebraico, numérico y geométrico con software computacional.

Bibliografia sugerida

Blanchars, D.; Devaney, R. Hall, G. (1999) Ecuaciones Diferenciales. México D.F:
Thomson Learning Publisher

Edwards, C. y Penney, D. (1994). Ecuaciones Diferenciales Elementales y Problemas
con Condiciones de Frontera. México D.F: Prentice Hall Hispanoamericana.

Golubitsky, M. y Dellnitz, M. (2002.) Algebra lineal y ecuaciones diferenciales, con uso
de Matlab. México D.F: Thomson-Learning.

Huerta, C. y otros. (2011). “La préctica de modelacion y sus implicaciones en el

aprendizaje de las ecuaciones diferenciales ordinarias. El caso del dengue
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clasico”. En Acta Latinoamericana de Matematica Educativa. Vol. 24 México.
D.F.: Colegio Mexicano de Matemética Educativa. Pp 567-573

Larson, R.; Hostetler, R. y Edwards, B. (2006). Calculo y Geometria Analitica. México
D.F: McGraw-Hill.

Nagle,K.; Saff, E. y Snider, A. (2005) Ecuaciones diferenciales y problemas con
valores de frontera. México D.F.: Pearson Educacion.

Zill, D. (2011). Ecuaciones diferenciales con aplicaciones de modelado. México D.F:

Interncional Thomson editores

Geometria IV

Formato: Materia

Régimen de Cursada: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: Cuarto Afio

Asignacién Horaria:

Horas Céatedra Horas Reloj
Horas semanales 3 2
Horas totales anuales 96 64

Finalidades formativas

Esta materia introduce fuertemente al/a la estudiante en el trabajo formalizado, a
través del abordaje de problemas complejos, como ultimo eslab6n de una trayectoria
formativa caracterizada por procesos crecientes en relacién al nivel de abstraccion y
de complejidad abordados en Geometria I, Geometria Il y Geometria Ill.

Se profundiza el tratamiento y caracterizacién de los objetos de la Geometria propios
de espacios euclidianos y se propicia una apertura hacia los espacios no euclidianos,
a partir de situaciones modelizables con elementos de la Geometria proyectiva,
hiperbdlica y eliptica y la introduccion de las nociones bésicas de espacios
topoldgicos, abordados desde el punto de vista geométrico.

El tratamiento contextualizado de los conceptos geométricos en su dimension histérica

y epistemoldgica permite reconocer el trabajo de sistematizacién y jerarquizacion de
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todas las geometrias a partir de grupos de transformaciones, expuesto por Félix Klein
en 1872, a través del Programa de Erlangen.

En este sentido la Topologia, entendida como una geometria en la que las magnitudes
estan suprimidas por completo, amplia el estudio de las propiedades que se
mantienen invariantes bajo determinadas transformaciones: las homeomorficas.
Problemas como el de los puentes de Kdningsberg, cuya modelizacién dio inicio a una
nueva teoria: la Teoria de Grafos, o0 los problemas vinculados con la problematica de
la conectividad de una superficie, cuyos resultados mas conocidos estan vinculados a
la férmula de Edller para los poliedros y la banda de Moébius, permitira al/la futuro/a
profesor/a reconocer aspectos propios de la Matematica y sus condiciones historico-

sociales de emergencia, vinculando las distintas Geometrias.

Ejes de contenido (descriptores)

La Geometria euclidiana.

Las propiedades invariantes del espacio euclideo con relacién al V postulado. La
importancia del sistema axiomatico euclideo para la organizacion y la comunicacién de
los conocimientos geométricos. La axiomatica de Hilbet. Los axiomas de ordenamiento
de los puntos del plano y del espacio. Axiomas de incidencia y orden. Los aportes de
Descartes y de Félix Klein. Clasificacion de las geometrias segun el programa de

Erlangen.

Geometrias no euclidianas.

El axioma de paralelismo o V postulado de Euclides y su relacion con otras geometrias
(proyectiva, hiperbdlica, esférica, entre otras). Analisis de distintos modelos.
Vinculacién con contextos histéricos, artisticos y tecnoldgicos relacionados con
Geometrias euclidianas y no euclidianas: modelizacion de distintos espacios a partir

de ellas.

Incursion en la Topologia.
Caracterizacion de la Geometria desde una perspectiva topoldgica: analisis y estudio
de propiedades invariantes de los objetos geométricos. La férmula de Edler y los

sélidos platonicos. Grafos
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Introduccién a la Geometria Fractal.
Caracterizacion de los principales fractales que dieron origen a esta geometria:
Conjunto de Cantor, Copo de Nieve de Koch y Triangulo de Sierpinski. Iteracion,

dimensién fractal, aplicaciones

Orientaciones metodolégicas

Se sugiere trabajar cada una de las geometrias no euclidianas desafiar la intuicién
para poder incursionar en diversos ejemplos de Geometrias no euclidianas,
relativizando la validez del V postulado y considerando los invariantes en cada una de
éstas. Abordar problemas y ejemplos de las Geometrias Proyectiva, Hiperbdlica y
Eliptica, entre otras, sin pretender agotar su tratamiento y siempre desde el punto de
vista geométrico, sin incluir sistemas de coordenadas ni tratamiento algebraico.
Resulta de espacial importancia analizar cuales son los contenidos de la Educacién
Secundaria son casos particulares de las Geometrias no Euclidianas

Incorporar el uso y la produccion de recursos digitales, vinculados con el contenido de
esta unidad: documentos, videos, presentaciones multimediales, software educativo,
simulaciones, entre otros. Partir de problematicas histérica y epistemolégicamente
significativas para acompafiar los desarrollos graduales de los conceptos

fundamentales de esta unidad.

Bibliografia sugerida

Coxeter, H. (1971). Fundamentos de Geometria. México D.F.: Limusa

De Guzméan, M. y otros. (1993). Estructuras fractales y sus aplicaciones. Barcelona:
Labor.

Kelley, J. L. (1975). Topologia General. Buenos Aires: Editorial Universitaria de
Buenos Aires.

Munkres, J. (2002). Topologia. Madrid: Prentice Hall.

Perera, J. G.; Perera, J. H. y Spinadel, V. (2007). Geometria Fractal. Buenos Aires:
Nueva Libreria.

Puig Adams, P. (1970). Curso de geometria métrica. Tomo Il - Complementos. Madrid:
Biblioteca Matematica.

Santald, L A. (1961). Geometrias no euclidianas. Buenos Aires: Eudeba.
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Santalé L A. (1993). La geometria en la formacion de profesores. Buenos Aires: Red
Olimpica.
Tarrés Freixenet, J. (1991). Algunas Ideas Acerca del Origen de la Topologia de

Conjuntos. Madrid: Universidad Complutense de Madrid.

Estadistica y Probabilidad Il

Formato: Materia.

Régimen de Cursada: Anual.

Ubicacion en el Disefio Curricular: Cuarto Afio.

Asignacién Horaria:

Horas Catedra Horas Reloj
Horas semanales 4 2.67
Horas totales anuales 128 85.33

Finalidades formativas

Esta unidad curricular retoma Estadistica y Probabilidad I, formalizando el concepto de
probabilidad, la nocion de variable aleatoria y sus caracteristicas, brindando las bases
para la estimacion, la prediccién, y la toma de decisiones en contextos de
incertidumbre. Se pretende que el/la estudiante diferencie entre lo deterministico y lo
no deterministico, interpretando la informacién de procesos estocasticos obtenida a
través del andlisis de datos provenientes de diferentes contextos y comunicando sus
opiniones respecto a tales informaciones estadisticas cuando sea relevante.

Se propone la iniciacion al estudio de la Estadistica Inferencial mediante el abordaje
de situaciones que posibiliten el ejercicio de diferentes tipos de razonamiento:
plausible, analdgico e hipotético-deductivo. Estos conocimientos brindan al/la futuro/a
profesor/a la posibilidad de crear lazos con profesores/as de otras ciencias, pues
podra interpretar la informacién de origen estadistico que se recibe a diario a través de
los medios de comunicacion como asi también de otras fuentes, modelizar diferentes
situaciones y comunicar sus opiniones respecto a tales informaciones estadisticas
cuando sea relevante.

Esta unidad aporta al/la futuro/a docente la posibilidad de prepararse para elegir,

porque en su futura practica deberd tomar decisiones acerca del futuro de sus
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estudiantes, ya que cada tema abre un nucleo de interrogantes, y a la vez cuestiona
los objetivos de la matematica en el aula. En este proceso de toma de decisiones, la
incertidumbre es un factor siempre presente, ya que los resultados y las
consecuencias de la eleccion de una determinada alternativa son desconocidos.

Se desarrollan los elementos béasicos de la Estadistica Inferencial, rama de la
Matemaética relacionada intimamente con la obtencion y construccion de modelos de la
realidad, fin de toda ciencia, ya que provee las herramientas para el andlisis
sistemético de datos, la inferencia y el test de hipétesis y para el disefio de
experimentos.

Es relevante, para el/la futuro/a profesor/a, el estudio las relaciones que se pueden
presentar entre diferentes variables. Por ello, en el desarrollo de la unidad se abordan
las posibles relaciones de dependencia entre las variables, en pos de encontrar una
expresion que permita estimar una variable en funcion de otras. Por otro lado, esta
unidad adquiere importancia dado que le permite comprender cuando se estudian
conjuntamente dos 0 mas variables que no son independientes, la relacion entre ellas
puede ser funcional o estadistica, y que, en este Ultimo caso interesa analizar el grado

de dependencia existente entre ambas variables.

Ejes de contenido (descriptores)
Probabilidad
Definicion axiomatica de probabilidad. Propiedades. Variables aleatorias. Clasificacion.

Distribuciones de probabilidad. Caracteristicas. Funcién de variable aleatoria.

La estadistica en la toma de decisiones
Introducciéon a la inferencia estadistica. Muestras. Distribuciones muestrales.

Estimacion de parametros. Prueba de hipétesis.
Causalidad y asociacion
Diagrama de dispersion. Correlacion. Regresion. Modelos de regresion simple.

Interpretacion de datos. Ajuste de datos experimentales mediante modelos lineales.

Modelos no deterministicos que permiten resolver problemas cientificos
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Situaciones que involucran el calculo de probabilidades en la construccién de modelos

matematicos probabilisticos aplicables a la ciencia.

Orientaciones metodolégicas

Se sugiere realizar actividades de analisis e interpretacibn de la informacion
estadistica de situaciones problematicas que provean informacion estadistica y de su
formalizacion matemética encontrando la distribucion de probabilidad que la modeliza,
como asi también el trabajo del célculo de probabilidades desde probleméticas de la
experimentacion estadistica y de aquellas vinculadas al juego, con el fin de dotar de
sentido al célculo para luego construir el modelo formal.

En ese orden de ideas, se sugiere explorar situaciones aleatorias mediante
experimentacion y simulacién, para poder comprender las caracteristicas de los
fendmenos aleatorios y conjeturar propiedades, realizar de estudios interdisciplinarios
en los que se analicen asociaciones entre variables: andlisis del ajuste de datos
experimentales mediante una ecuacion lineal (método de minimos cuadrados).
Plantear y resolver problemas que impliquen el disefio y la realizacion de experiencias
sencillas para contrastar hipétesis, valorando el trabajo cooperativo para la produccién
de conocimiento y desarrollando una creciente autonomia en la construccién de sus
propios aprendizajes. La incorporacion del uso de herramientas informatica resulta

indispensable para el desarrollo de esta unidad.

Bibliografia sugerida

Box, G. (2008). Estadistica para investigadores. Madrid: Reverté

Canavos, G. (1997). Probabilidad y Estadistica. Aplicaciones y métodos. México D.F:
Mc Graw Hill

Diaz Godino J. (1996). Azar y Probabilidad. Madrid: Editorial Sintesis.

Foncuberta, J. (1996) Probabilidades y Estadistica. Buenos Aires: PRoCIENCIA
Conicet. Ministerio de Cultura y Educacién de Nacion.

Freund, J., Miller, 1. y Miller, M. (2000). R. Estadistica Matemética con aplicaciones.
México D.F.: Prentice. Hall Hispanoamerica S. A.

Hughes-Hallett, D.; Gleason, A.; Lock, P.; Flath, D. (2004). Célculo Aplicado. México

D.F.: Compainiia Editorial Continental.
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Levin, R. y Rubin, D. (1996). Estadistica para administradores. México D.F.: Prentice
Hall.

Meyer, H. (1992) Probabilidad y aplicaciones Estadisticas. Massachusetts: Addison
Wesley Iberoamericana

Pefia, D. (2008). Fundamentos de Estadistica. Madrid: Alianza Editorial.

Triola, M. (2004): Probabilidad y Estadistica. México D.F.: Pearson Education.

Epistemologia e Historia de la Matematica
Formato Curricular: Materia.

Régimen de Cursada: Anual.

Ubicacioén en el Disefio Curricular: Cuarto Afio.
Asignacién Horaria:

Horas catedra Horas reloj
Horas semanales 5 3.33
Horas totales anuales 160 106.67

Finalidades formativas

La unidad curricular Epistemologia e Historia de la Matematica ha de aportar a la
formacion de los/las futuros/as profesores distintas perspectivas: por un lado,
favorecer el reconocimiento de la Matematica como construccién cultural y social que,
en tanto actividad humana, implica el planteo y la busqueda de soluciones a
situaciones problematicas valorando el pensamiento matematico. Por otro, a partir de
los aportes tedricos, tensionar las epistemologias implicitas en toda préactica educativa,
con la intencion de aportar herramientas para la transposiciéon didactica y la toma de
conciencia de los obstaculos epistemolégicos fortaleciendo la formacién en Didactica
Especifica.

De este modo, el/la estudiante debe confrontar los aspectos histéricos y problematicas
epistemoldgicas que son troncales en la disciplina para deliberar y reflexionar sobre el
modelo epistemoldgico de la matemética, implicito pero dominante en las instituciones,
fundamentalmente las escolares, y reflexionar respecto de cémo éste puede influir

sobre las caracteristicas del modelo docente, esto es, sobre la manera sistematica y
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compartida de organizar y gestionar el proceso de estudio de la Matematica en dicha

institucion.

Eje de contenido (descriptores)

Perspectivas histéricas de las vinculaciones entre filosofia y ciencia

Importancia de la Epistemologia. Clasificacion de las cuestiones epistemoldgicas
(ejemplo: el problema del conocimiento). Modelo aristotélico. Modelo mecanicista-
legalista y la matematica. El panorama de los siglos XIX y XX. Clave de abordaje de
los problemas epistemoldégicos.

Principales cuestiones de la Epistemologia de la Matematica relativas a la verdad, el
significado y la certidumbre en clave histérica

Epistemologia del contexto de justificacion y fundacionalismo en la filosofia de las
matematicas.

Epistemologia del contexto de descubrimiento: Poincaré y la tradicion francesa en
epistemologia. (Filosofia de la ciencia francesa psicologista e historicista)

Psicologismo en la epistemologia estructuralista de Dieudonné.

Las aproximaciones genética e histdrico-critica a la epistemologia en los trabajos de
Piaget.

Visiones sociologicas de las matematicas: Naturalismo. Wittgenstein y Lakatos, y otras

visiones socioldgicas sobre las matematicas.

Rigor de las Matematicas y sus fundamentos epistemologicos e histéricos
Fundamentos de la Aritmética en la historia. El problema de los inconmensurables.
Epistemologia e Historia del Algebra. Fundamentos de la Geometria. Fundamentos del
Célculo. Fundamentos histdricos-epistemoldgicos de la evolucion de la estadistica.
Teoria de la Probabilidad. La crisis de los fundamentos: paradojas clasicas. Logicismo,
intuicionismo, formalismo. Goédel y la incompletitud. Corrientes actuales en Filosofia de

las Matematicas.

Relacion de la problematica epistemolégica en la ciencia Matematica con la Didactica

de la Matematica
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Epistemologia en o de la educacion matematica. Principales vinculos entre la Historia
y la Educacién Matematica. Constructivismo. Visiones socio-culturales. Visiones
interaccionistas. Una aproximacion antropolégica a la epistemologia en la didactica
francesa. La posicion de Chevallard. La teoria de situaciones de Brousseau.
Aproximaciones basadas sobre epistemologias del significado. La nocion de obstaculo
epistemoldgico. Incidencia de los modelos epistemolégicos sobre las practicas

docentes.

Orientaciones metodoldgicas

Para esta unidad curricular se sugiere: vincular los contenidos de los ejes
epistemoldgicos la unidad con el eje de Historia de la Matemética, a modo de
ejemplificaciones o estudios de casos concretos asociados a los tépicos abordados.
Recuperar algunos de los contenidos desarrollados en otras unidades curriculares,
permitiendo de este modo un trabajo colaborativo y transversal.

Favorecer discusiones o seminarios en la que participen cientificos activos
pertenecientes a diferentes centros de investigacion, para abordar tematicas
vinculadas a los ejes de esta unidad curricular.

Incorporar el uso y producciéon de recursos digitales, relacionados con el contenido de
esta unidad: documentos, videos, presentaciones multimediales, software educativo,
entre otros. Utilizar blogs, foros, wikis, camaras digitales, blsquedas en la Web, y
otros desarrollos de las tecnologias de la informacién y la comunicacion, para llevar a
cabo actividades que promuevan procesos de indagacion y produccién, y de

intercambio y colaboracién entre los/as estudiantes.

Bibliografia sugerida

Artigue, M. (1990). Epistemologia y Didactica. Recerches en didactique des
mathématiques. Afio X N° 23.

Boido, G. y otros. (1998). Pensamiento Cientifico. MAdulo I, 1l y Ill. Buenos Aires: Pro
Ciencia. Conicet.

Boyer, C. (1997). Historia de la Matematica. Madrid: Alianza.

Canon Loyes, C. (1993). La Matematica: creacion y descubrimiento. Madrid:

Universidad Pontificia Comillas.
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Chalmers, A. (1988). ¢ Qué es esa cosa llamada ciencia? Buenos Aires: Siglo XXI.

Collete, J. (2007). Historia de las matematicas | y Il. Buenos Aires: Siglo XXI.

D’Amore, B. (2004). El papel de la Epistemologia en la formacién de profesores de
Matematica de la escuela secundaria. Epsilon: Revista de la Sociedad
Andaluza de la Educacién “Thales” N°60, 20(3). Pp. 413-434.

Gascon, J. (2001) Incidencia del modelo epistemoldgico de las matematicas sobre las
practicas docentes. México: RELIME.

Kline, M. (2000). Mateméticas la pérdida de la certidumbre. Buenos Aires:Siglo XXI
Editores.

Kline, M. (1992) El pensamiento matematico de la Antigiiedad a nuestros dias. Tomo I,
II'y Ill. Madrid: Alianza.

Levi, B. (2000) Leyendo a Euclides. Buenos Aires: Libros del Zorzal.

Livio, M. (2009) ¢ Es Dios un matematico? Barcelona: Ariel.

Rey Pastor, J. y Babini, J. (2000). Historia de la Matematica V. 1 y 2. Madrid: Gedisa
Editora.

CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL

Practica Docente IV: Residencia: El Rol Docente y su Practica
Formato curricular: Taller.

Régimen de Cursada: Anual.

Ubicacién en el Disefio Curricular: Cuarto Afio.

Asignacion horaria:

Horas Catedra Horas Reloj
Horas semanales 6 4
Horas totales anuales 192 128

Finalidades formativas

Desde una mirada compleja las practicas convocan a multiples sujetos en la tarea de
enseflar a ensefiar; alli estardn presentes, en forma coordinada e integrada,
profesores/as de otras unidades curriculares y de las escuelas asociadas, junto con

los/las estudiantes y sus pares. En sintesis, en esta concepcion curricular, las
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practicas se entienden como ambitos de encuentro entre los diversos sujetos, saberes
e instituciones implicados en la formacién del docente de Matematica para la
educacion secundaria.

En este taller se espera que los/las futuros/as docentes lleven a cabo una experiencia
de préactica de residencia docente intensiva, asumiendo todas las dimensiones que ello
supone e integrando los conocimientos de los diversos campos. Se insertaran durante
un periodo prolongado y en un turno completo en una de las escuelas asociadas, para
asumir las actividades que supone la practica docente en una institucion educativa del
nivel (en el aula, institucionales, pedagdgicas, administrativas, socio-comunitarias). Ya
que resulta necesario que los/as estudiantes tengan diversas experiencias, sin que ello
atente contra la profundizacion procesual de las mismas, los equipos de profesores/as
de préactica organizaran el proyecto integral de practicas de residencia, garantizando
gque se realicen experiencias en diversos contextos y, de ser posible, con sujetos de
diversas edades, como asi también en los distintos ciclos. Se entiende por Residencia
al periodo de profundizacion e integracion del recorrido formativo que vehiculiza un
nexo significativo con las préacticas profesionales. Implica una doble referencia
permanente para los sujetos que la realizan: la Institucion Formadora y las
Instituciones de Residencia: Escuelas Asociadas.

La articulacién del Taller de Préactica Docente IV con la unidad curricular Etica y
Trabajo docente apuntara a la comprension del rol docente y la practica desde su
complejidad y a la asuncién de una actitud comprometida, tanto individualmente con el
aprendizaje y desarrollo de los/as estudiantes a cargo, como socialmente con la
construcciéon de una sociedad justa y democrética.

Es fundamental que durante el desarrollo de esta unidad se incorporen todos los
conocimientos adquiridos en este recorrido (o trayectoria escolar) donde se
profundizara desde la practica el didlogo de saberes adquiridos en las diferentes
unidades curriculares, rescatando y avanzando en las Didacticas de la Matemética | y

I, los Talleres de Modelizacion y los Talleres de Practica Docente.

Ejes de contenido (descriptores)
La Ensefianza de la Matematica en la escuela y en otros entornos educativos

Los documentos curriculares jurisdiccionales e institucionales como marco para el
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disefio de la propuesta de Residencia. La particularidad de la ensefianza en la
Escuela Asociada. Aproximaciones a la institucion y al grupo clase. Singularidades de

las clases (segun niveles y modalidades).

Disefio y desarrollo de propuestas de ensefianza

Disefio de propuestas pedagdgico-didacticas para la intervencién: proyectos, unidades
didacticas, clases.

Materiales y recursos como organizadores de las actividades de clases de
matematica.

Implementacién de disefios alternativos para diferentes ambitos, ciclos, y modalidades.
La construccibn metodoldgica de la propuesta de ensefianza. Las TIC en las
propuestas de ensefianza. Andlisis critico de manuales y/o materiales de producciones
editoriales. El uso de la voz y el cuerpo como aspecto constitutivo de la construccion
metodolégica de la clase.

La tarea del docente como coordinador del grupo clase. Interaccion educativa y
relaciones sociales.

Intersubjetividad. Vinculos. La construccién de la autoridad, normas y valores en la
clase.

La evaluacion de la ensefianza. La evaluacion de los aprendizajes. Autoevaluacion.

Coevaluacion.

Reflexividad critica y profesionalidad docente

El estatuto intelectual del trabajo docente. Précticas reflexivas y conocimiento
profesional docente. Relaciones intervencidn- investigacion.

Dimension ético- politica de las practicas docentes: el trabajo docente en el marco de
las transformaciones politicas, culturales y sociales del siglo XXI.

La obligatoriedad de la Educacion Secundaria, compromiso de la tarea docente con el
objetivo de lograr la inclusién, permanencia, progreso, promocion y egreso de todos/as

los adolescentes, jovenes y adultos que se escolarizan

Dispositivos de lectura y anadlisis de las practicas de Residencia

Relacion intervencion- investigacion. Abordajes interpretativos. Registro etnografico.
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Libro de notas, diario de clase. Analisis de fuentes y documentos.
Procesos metacognitivos, andlisis didactico. Escrituras pedagdgicas: textos de

reconstruccion critica acerca de la Residencia.

Orientaciones metodolégicas

La residencia implica diversas actividades que requieren del trabajo en equipo y la
colaboracién sistematica entre docentes y estudiantes, en vistas a la construcciéon
continua de un encuadre conceptual y metodolégico compartido. En este proceso,
cobran relevancia los aportes de la metodologia de investigacion-accion y el Estudio
de casos para dar cuenta de los fendmenos indagados y reconocer sus
singularidades, de manera que permita a los futuros/las profesores/as construir marcos
descriptivos e interpretativos de los multiples aspectos que implican el andlisis de la
tarea docente y de los complejos contextos en los que les tocara actuar. Esta
perspectiva demanda una permanencia mas prolongada del/la estudiante en el campo,
propiciando la continuidad y el seguimiento de unidades de trabajo definidas en una
programacién docente. Se hace necesario, entonces, facilitar las experiencias de
residencias tanto en el ciclo basico y orientado del nivel secundario como en diversos
contextos en los que le tocara actuar.

En esta direccion resulta de valor pedagdégico proponer a cada residente, y a los/las
profesores/as incluidos en la experiencia de los talleres integradores (en aquellos
profesorados que lo hayan adoptado), como un area privilegiada para el estudio de
hipé6tesis de trabajo que supere enfoques verticalistas y aplicativos de reproducciéon
acriticos, por practicas docentes que comprometan disefios de propuestas didacticas

integradas.

Bibliografia sugerida

Alliaud, A. (2011). “Narraciones, experiencia y formacién docente”. En Alliaud, A. y
Suéarez, D. (Compiladores). El saber de la experiencia. Investigaciones en
Ciencias de la Educacion.Facultad de Filosofia y Letras. Buenos Aires.

Borsani, M.J. (2012). Construir un aula inclusiva. Buenos Aires: Paidos.

Contreras, J. y Pérez de Lara, N. (2010). Investigar la experiencia educativa. Madrid:

Morata.
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Davini, M.C. (2015). La formacion en la practica docente. Buenos Aires: Paidés.

Elliot, J. (1989) La investigacion — accién en educacion. Madrid: Tecnos

Elliott, J. (1991) ElI cambio educativo desde la investigacién-accion. Madrid: Morata.

Feldman, D. (2010). Ensefianza y escuela. Buenos Aires: Paidds.

Montero, L. (2003). La construccion del conocimiento profesional docente. Rosario:
Homo Sapiens.

Nicastro, S. (2011). Revisitar la mirada sobre la escuela: exploraciones sobre lo ya
sabido. Rosario: Homo Sapiens.

Olson, M. (comp.) (1991) La investigacion- accién entra al aula. Buenos Aires: Aique

Sanjurjo, L. y Rodriguez, X. (2003). Volver a pensar la clase. Rosario: Homo Sapiens.

Sennet, R. (2009). El artesano. Barcelona: Anagrama.

Suérez, D. (2012). “Formar buenos docentes en la artesania de ensefiar”. En VIII Foro
de Educacion: Qué debe saber un docente y por qué. Buenos Aires: Fundacion
Santillana.

Zabala, A. (1997). La préactica educativa. Cémo ensefiar. Barcelona: Grao.

Modelizacion Matemética IV

Formato: Taller.

Régimen de Cursada: Anual.

Ubicacién en el Disefio Curricular: Cuarto Afio.

Asignacién Horaria:

Horas Catedra Horas Reloj
Horas semanales 4 2.67
Horas totales anuales 128 85.33

Finalidades formativas

Esta unidad curricular se aborda en estrecha articulacion de las didacticas especificas,
centrdndose en aquellas perspectivas que incluyan la modelizacion matematica, de
Modelizacién | y Il en las cuales se consideré al modelo como objeto matematico y de

Modelizacién Il en la que se tratd el proceso de modelizacion desde ambos puntos de
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vista. Se pretende fortalecer la importancia de la modelizacién tanto en el aprendizaje
de la matematica como en su ensefianza.

En esta etapa de su formacion el/la futuro/a profesor/a ha adquirido herramientas
conceptuales y practicas asociadas al proceso de modelizacion, y puede utilizar el
estudio de modelos matematicos como medio para instrumentar estrategias
metodoldgicas que posibiliten a los/as estudiantes la construccion de los
conocimientos matematicos en el proceso de ensefianza aprendizaje.

Por un lado, la unidad curricular procura aportar a la construccion de problemas
contextualizados para mostrar el vinculo que tiene la Matematica con la realidad, a
través de la resolucion de problemas y las actividades de modelizacion, con la
intencion de desarrollar competencias mateméaticas. Por el otro, se vuelve
practicamente indispensable vincular las actividades que se presentan en la clase de
Matematica con programas computacionales, Internet, y las nuevas tecnologias de la
informacién y comunicacion (conocidas como TIC), con el objeto de propiciar el
desarrollo de competencias digitales en los/las estudiantes.

Durante el desarrollo del taller se abordaran las distintas perspectivas, de modo que
el/la futuro/a docente las conozca, las analice y pueda elegir para una profundizar y
elaborar propuestas de ensefianza.

Se espera ayudar a los/las futuros/as profesores conocer herramientas validas para el
analisis de textos académicos, que le permitan analizar: la pertinencia del contenido,
los lenguajes empleados, los diferentes estilos y los niveles de dificultad atendiendo
al/a la estudiante de la educacion secundaria. Es de suma importancia el aprendizaje
de criterios para la busqueda de recursos didacticos tanto en bibliotecas como en la
web, su clasificacion, su adecuacion a diferentes niveles y contextos de la escuela
secundaria, y su incorporacion de manera segura y eficiente en las planificaciones

para el aula.

Ejes de contenido (descriptores)

Matematica, matematizacion y modelizacion.

Modelizacién. Ciclo de modelizacién. Andlisis de cada uno de los procesos que
intervienen en el ciclo de modelizaciéon y su vinculacion con la ensefianza y el

aprendizaje de la matematica. La modelizacién desde la perspectiva de la didactica.
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Distintos enfoques. Su estudio, andlisis y comparacion. Importancia de la practica de la
modelizacibn en la educacién secundaria. El papel de la modelizacion en la
adquisicion de las competencias basicas en la educacion secundaria. La modelizacion

matematica como instrumento evaluador de las competencias basicas.

Modelizacibn matematica en la educacion secundaria

La modelizacion matematica en la enseflanza del &lgebra. La modelizacién
matematica en la enseflanza de geometria. La modelizacibn matematica en la
enseflanza de las funciones. La modelizacion matematica en la ensefianza de la
probabilidad. La modelizacion matematica en la ensefianza del calculo. Metodologia

en situaciones de formacion y en situaciones de ensefanza.

Produccion de recursos didacticos vinculados con la modelizacion

La redaccion de consignas. La redaccién de enunciados de problemas que permitan
modelizar. Caracteristicas de los textos de divulgacion cientifica que incluyan modelos
y/o modelizaciones. Analisis y produccion de experiencias y narraciones sobre
modelizaciones logradas en las practicas de aula. Disefio de herramientas que
permiten conocer resultados de la modelizacion en la practica docente: test de
modelizacién, cuestionario de intereses, cuestionario de opinién, diarios de trabajo,
entre otros.

Recursos y materiales disefiados para las unidades didacticas correspondientes a sus
propias practicas de aula.

Los recursos digitales para la ensefianza de la Matematica: su andlisis, clasificacion y
adaptacion. Fundamentacion tedrica de su uso. Produccion y aplicacion. Paginas webs
destinadas a la ensefianza de la Matemética. Las revistas digitales sobre ensefianza
de la Matematica. Criterios para la incorporacion de estos recursos en las propuestas

de ensefianza.

Orientaciones metodolégicas
En el estudio de modelos matematicos como medio para el desarrollo de la ensefianza
de la matematica se sugiere ampliar el conocimiento de hechos relevantes en la

historia de la ciencia que dieron origen a nuevas teorias matematicas.
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Se recomienda trabajar con diferentes materiales curriculares, en sus diferentes
soportes y modalidades, buscar investigaciones, informacion que permitan focalizar la
mirada en el campo disciplinar sobre los procesos educativos relacionados con la
modelacion. Es esperable que el estudio sobre textos, tanto en papel como digitales,
se desarrolle haciendo foco en las estructuras textuales: coherencia, adecuacion al
nivel para el que esta dirigido, calidad y validez de la informacién transmitida. Al mismo
tiempo, es importante que a los/las estudiantes se los estimule en la produccién de sus
propios textos, y que lo producido sea socializado por el grupo de trabajo.

Se recomienda plantear actividades que orienten al/la futuro/a docente a plantear
situaciones probleméticas para distintos conceptos matematicos, redactar problemas y
a partir del mismo generar otros, aprenda a hacer buenas preguntas, como una
pregunta bien realizada pueda ser un disparador para generar conocimientos.

Habilitar espacios de produccion escrita que posibiliten el ejercicio de transmision de
ideas, pensamientos y conceptos que puedan ser interpretados dentro del discurso

pedagadgico.

Bibliografia sugerida

Arrieta, J. (2003). Las practicas de modelacién como proceso de matematizaciéon en el
aula. Tesis de doctorado. México. D.F.: Centro de investigacién y de Estudios
Avanzados del IPN.

Bosch, M.; Garcia, F., Gascén, y Ruiz Higueras, L. (2006). La modelizacién
matematica y el problema de la articulacién de la matematica escolar. Una
propuesta desde la teoria antropoldgica de lo did4ctico. Educacion Matematica,
Vol. 18 N° 2. México. D. F.: Grupo Santillana

Di Rico, L.; Lamela, C., Luna, Jy. Sessa, C. (2015) Figuras dinamicas y funciones:
representaciones vinculadas en la pantalla de Geogebra. Chapas: CIAEM

Espinoza, A.; Casamajor, A. y Pitton, E. (2009). Ensefiar a leer textos de ciencias.
Buenos Aires: Paidoés.

Garcia, F. y Ruiz Higueras, L. (2004). La modelizacion de sistemas de variacibn como
actividad matemética. En Actas de las XX Jornadas del Seminario
Interuniversitario de Investigacion en Didactica de las Matematicas. Disponible

en http://www.ugr.es/local/jgodino/siidm.htm
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Inzunza Cazares, S. (2013). “Simulaciéon y modelos en la ensefianza de la
probabilidad: un andlisis del potencial de los applets y la hoja de calculo”. En:
A. Salcedo (ed.). Educacion Estadistica en América Latina: Tendencias y
Perspectivas. Disponible en:

http://www.pucrs.br/famat/viali/tic literatura/anais/Educacion.pdf

Lemke, J. (1997). Aprender a hablar ciencia: lenguaje, aprendizaje y valores. Madrid:
Paidos Ibérica.

Lonngi Ayala, P. y otros. (2011). “Comprensién de ideas fundamentales de
estocasticos. Una experiencia con estudiantes sordos: edades 17-26 afios”. En
Acta Latinoamericana de Matematica Educativa. Vol. 24. México: Colegio
Mexicano de Mateméatica Educativa A. C. pp303-312

Marmolejo Vega, Gy Rubi Moreno, A. (2011). “Argumentar - conjeturar: introduccion a
la demostraciéon”. En Acta Latinoamericana de Matematica Educativa. Vol 24.
México D.F.: Colegio Mexicano de Matematica Educativa A. C. pp509-516

Siegfried, V. y Parraguez, M, (2011). “Construccién del concepto funcion cuadratica en
estudiantes sordos”. En Acta Latinoamericana de Matemética Educativa. Vol.
24. México D.F.: Colegio Mexicano de Matematica Educativa A. C. pp 331-339
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ESTRUCTURA CURRICULAR CON TOTAL DE HORAS DOCENTES

PRIMER ANO
HS.
HS. HS. ASIGNADAS
cuﬁﬁﬂgﬁfﬁﬁm CATEDRA | CATEDRA | PARAEL gggéh';;s' FORMATO CURRICULAR
SEMANALES | ANUALES TALLER
INTEGRADOR
CAMPO DE LA FORMACION GENERAL
PEDAGOGIA 4 128 4 MATERIA
DIDACTICA Y
CURRICULUM 4 128 1 5 MATERIA
CTSY
EDUCACION 3 96 3 SEMINARIO
MATEMATICA
CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA
ARITMETICA Y
ALGEBRA | 4 128 4 MATERIA
GEOMETRIA | 5 160 5 MATERIA
CALCULO | 5 160 5 MATERIA
MODELIZACION
MATEMATICA | 3 96 1 4 TALLER
ESTADISTICA Y
PROBABILIDAD | 2 64 2 TALLER
CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL
PRACTICA TALLER
DOCENTE I: 3
ESCENARIOS 3 96 1 8
EDUCATIVOS TALLER INTEGRADOR
TOTAL: 9 33 1050 3 40
SEGUNDO ANO
HS.
HS. HS. ASIGNADAS
Cugg'lgﬁfigm CATEDRA | CATEDRA PARA EL ggé@h?gs' FORMATO CURRICULAR
SEMANALES | ANUALES TALLER
INTEGRADOR

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

HISTORIA Y POLITICA

DE LA EDUCACION 3 96 3 MATERIA
ARGENTINA
INSTITUCIONES
EDUCATIVAS 3 96 3 MATERIA

% catedra compartida. 4 (cuatro) horas catedra para cada docente.
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PSICOLOGIA Y
EDUCACION 4 128 1 5 MATERIA
CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA
ARITMETICA Y
ALGEBRA Il 4 128 4 MATERIA
GEOMETRIA I 4 128 4 MATERIA
CALCULO Il 5 160 5 MATERIA
MODELIZACION
MATEMATICA Il 3 96 1 4 TALLER
FiSICA | 2 64 2 MATERIA
DIDACTICA DE LA
MATEMATICA | 4 128 4 MATERIA
CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL
PRACTICA DOCENTE TALLER
Il: 4
LA INSTITUCION 8 96 1 8
ESCOLAR TALLER INTEGRADOR
TOTAL: 10 35 1120 3 44
TERCER ANO
HS.
HS. HS. ASIGNADAS
cuﬁ?‘aﬂ'@ﬁfﬁ&s CATEDRA | CATEDRA PARA EL SSEELN;'ESS' FORMATO CURRICULAR
SEMANALES | ANUALES TALLER
INTEGRADOR
CAMPO DE LA FORMACION GENERAL
FILOSOFIA 3 96 3 MATERIA
METODOLOGIA DE LA
INVESTIGACION 2 64 2 SEMINARIO
CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA
ARITMETICA Y
ALGEBRA Il 3 96 3 MATERIA
GEOMETRIA IlI 3 96 3 MATERIA
CALCULO IlI 5 160 5 MATERIA
MODELIZACION
MATEMATICA Ill 3 96 3 TALLER
FisiCA Il 3 96 3 MATERIA
DIDACTICA DE LA
MATEMATICA Ii 4 128 4 MATERIA
SUJETOS DE LA
EDUCACION 4 128 4 MATERIA
SECUNDARIA

* catedra compartida. 4 (cuatro) horas para cada docente.
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Ministerio de Educacion

CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL

PRACTICA DOCENTE
Ill: LA CLASE, LOS

PROCESOS DEL 5 160 10 TALLER
APRENDER Y DEL
ENSERAR
TOTAL: 10 35 1120 40
CUARTO ANO
Hs.
HS. HS. ASIGNADAS
CU‘;’;'IBG'E'E%ES CATEDRA | CATEDRA | PARAEL ggg@h;’%’ FORMATO CURRICULAR
SEMANALES | ANUALES | TALLER
INTEGRADOR

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

PRACTICAS DE

INVESTIGACION 3 96 3 TALLER
ETICA Y TRABAJO
DOCENTE 3 96 3 MATERIA
EDUCACION SEXUAL
INTEGRAL 3 96 3 SEMINARIO
CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA
ARITMETICA'Y
ALGEBRA IV 3 96 3 MATERIA
GEOMETRIA IV 3 96 3 MATERIA
CALCULO IV 3 96 3 MATERIA
ESTADISTICA Y
PROBABILIDAD i 4 128 4 MATERIA
EPISTEMOLOGIA E
HISTORIA DE LA 5 160 5 MATERIA

MATEMATICA

CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL

PRACTICA DOCENTE
I: RESIDENCIA. EL ROL TALLER
DOCENTE Y SU 6 192 12
PRACTICA

MODELIZACION

MATEMATICA IV 4 128 4 TALLER
TOTAL: 10 37 1184 43
uDlI 2 64 2
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PROVINCIA DE SANTA FE

Ministerio de Educacion

UNIDAD DE DEFINICION INSTITUCIONAL

HS.
HS. HS. ASIGNADAS
CUE';'BGE/EEES CATEDRA | CATEDRA | PARAEL gggéh';sé FORMATO CURRICULAR
SEMANALES | ANUALES | TALLER
INTEGRADOR
uDI 2 64 ; 2 SEMINARIO
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